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We wszystkich okresach historii mate grupy istniaty w obrebie wigkszych struktur spo-
tecznych. Z kolei wigksze struktury spoteczne istniaty i funkcjonowaty za posrednictwem
matych grup. Grupy szkolne sq nierozerwalnie zwigzane z makrostrukturg szkoty. Mo-
wigc o grupach szkolnych, mamy na mysli przede wszystkim klasy jako mate grupy celo-
we, sformalizowane, zorganizowane, w ktdrych stosunki miedzy cztonkami sq okreslone
przepisami stuzbowymi'. Uczniowie klasy nie majq wplywu na przynaleznos¢ formalng,
ktora na poczgtku edukacji dyktowana jest wiekiem, a pozniej szkolnymi przepisami i pro-
gramami nauczania, przewidzianymi dla poszczegdlnych etapow edukacji.

Przez grupe szkolng nalezy rozumiec
zatem klase jako matg grupe sformalizo-
wana i niesamoistng”. W obrebie szkoty i
klasy mogg istnie¢ rézne formy subgrup
o charakterze réwie$niczym, opartych
na wspoélnych zainteresowaniach, nieko-
niecznie zwigzanych z realizacjg szkolne-
go programu edukacji. Grupa szkolna jest
integralnie wpisana w makrostrukture
szkoly i bez niej jest niesamoistna. A za-
tem grupy szkolnej, jej struktury, dynami-
ki i wewnetrznej komunikacji nie da si¢
rozpatrywac bez szkoly jako instytucji o
charakterze edukacyjno-wychowawczym.

1. ROLA KLASY SZKOLNE] W REALIZAC]I
ZADAN WYCHOWAWCZYCH

Znaczenie wychowawcze grup szkol-
nych, jakimi sg klasy, wpisane jest w
skomplikowany proces edukacji i wycho-
wania. Klasa szkolna jest zywym organi-
zmem spolecznym o swoistej dynamice
wewnetrznej i skomplikowanych inte-
rakcjach miedzyosobowych®. Wspétcze-
sna szkota polska i jej mniejsze struktury
— klasy, wcigz daleka jest od srodowiska
ludzi zyczliwych, przyjaznych i wzajem-
nie si¢ wspierajacych. Atomizacja zycia
spolecznego odciska réwniez swoje piet-
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no na procesie edukacyjno-wychowaw-
czym w szkole. Wzrastajaca fala prze-
mocy w zyciu spolecznym, narkomanii,
alkoholizmu i nikotynizmu nie omija
grup klasowych i srodowiska szkolnego.
Samotnos$¢ wspoéiczesnego czlowieka w
ttumie dotyka takze dzieci i mlodziez
szkolna.

Zadna klasa szkolna nie jest monoli-
tem. Latwo dostrzec, ze klasy réwno-
legte znacznie réznig sie miedzy soba,
takze wewnetrznym uksztaltowaniem
relacji interpersonalnych. Istnienie klasy
jako grupy spotecznej uczniéw i nauczy-
cieli charakteryzuje sie wieloscig relacji
interpersonalnych. Wiekszo$¢ interakcji
personalnych w klasie przebiega pomie-
dzy uczniami oraz pomiedzy uczniami
a nauczycielem. Wnikliwa obserwacja
owych interakcji moze stac si¢ podstawa
okreslenia kategorii postaw uczniéw i
ich stosunku do tresci zycia klasy".

Podstawa interakcji w klasie jest ko-
munikacja stowna. Czasem mogg ja za-
stapi¢ komunikaty niewerbalne: przytu-
lenie, uscisk dioni, mimika twarzy, ton
glosu, gestykulacja®. Efektem kontaktéw
miedzyosobowych jest struktura klasy
jako grupy spotecznej, obejmujaca takie
czynniki, jak dobdr partnera w lawce,
wzajemne odnoszenie si¢ uczniéw do sie-
bie. Kto$ jest lubiany lub nielubiany, kto$
wyrasta na nieformalnego przywddce,
inny staje sie autorytetem ,naukowym?”,
dobrym specjalista w okre$lonej grupie
przedmiotéw szkolnych.

W klasie jako grupie spolecznej po-

wstaja struktury formalne, tworzone
przez nauczyciela-wychowawce (samo-
rzad klasowy: gospodarz, sekretarz,
skarbnik; rotacja dyzuréw klasowych
itd.). Oprécz tych struktur ciggle powsta-
ja i rozpadaja sie struktury nieformalne:
wzajemnej sympatii i antypatii uczniow,
pierwszej milosci, zainteresowan po-
zaszkolnych sportem, teatrem, filmem,
muzyka czy piosenka. Oba typy struktur
nie tylko nie wykluczajg sie wzajemnie,
ale przenikaja sie, tworzac wcigz nowe
konfiguracje. Zréznicowanie struktur
ma istotny wpiyw na zycie klasy i jego
dynamike®.

Struktury klasowe powstaja doraznie,
trwaja, rozpadajg sie lub zmieniajg. Nie-
lubiacy sie dotychczas uczniowie raptem
odkrywaja wzajemng atrakcyjno$¢ dla
siebie, a wsp6lna wycieczka ujawnia nie-
znane dotad czyje$ talenty organizacyj-
ne. Trwalo$¢ struktur klasowych decydu-
je o spéjnosci zespotu klasowego, o jego
zwarto$ci i integracji. M. Lobocki wyréz-
nia kilka elementéw sktadajacych sie na
spéjnos¢ klasy: poczucie duzego znacze-
nia grupy i jej roli, atrakcyjnos¢ grupy dla
innych os6b, zdecydowana orientacja na
realizacje wspélnych celéw, wspdlnota
intereséw indywidualnych i grupowych,
akceptacja przez grupe przyjetych norm,
intensywnos$¢ zwigzkéw przyjacielskich
pomiedzy uczniami’.

Spontaniczna integracja klasy, jej sp6j-
nos¢ nie jest odbierana jako przymus, ale
jako satysfakcja ptynaca z poczucia wol-
nos$ci wyboru®. Spéjno$¢ klasy wzmacnia
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sie, jedli zaspokajane sa w niej podstawo-
we potrzeby uczniéw: potrzeba przyna-
leznosci do grupy, do uczestnictwa w jej
zyciu duchowym i kulturalnym, potrze-
ba uznania i akceptacji, jes$li postuguja
sie oni wspélnym jezykiem, w podobny
spos6b mysla, 1acza ich wspélne zainte-
resowania. Przykre przezycia, rozczaro-
wania, réznica przekonan i postaw, do-
minacja w grupie jednych nad drugimi,
niezgodno$¢ celéw, brak kontaktéw to-
warzyskich i tlumienie indywidualnych
inicjatyw — wszystko to moze odbi¢ sie
niekorzystnie na spéjnosci grupy i osta-
bi¢ w niej tendencje integracyjne’.
Czynnikiem dezintegrujacym klase
jest wspoéizawodnictwo i rywalizacja
miedzy uczniami. Zjawisko to jest wcigz
obecne i wynika z systemu edukacji
szkolnej, opartego na ocenach poziomu
wiedzy i zaangazowania poszczegélnych
uczniéw. Ocene z zachowania uzasadnia
sie na przyklad w znacznej mierze stop-
niem socjalizacji, ogélna $redniag ocen,
nienaganng frekwencjg; w niewielkim
stopniu brana jest pod uwage osobista
kultura ucznia, uprzejmos¢, grzecznosé,
zyczliwo$é, altruizm. Zachowanie, czyli
inaczej postawe etyczno-moralng i kul-
turalng ucznia, sprowadzono do kilku
wymogéw formalnych. Ocenia sie je
podobnie jak postepy z poszczegélnych
przedmiotéw nauczania'®. Wspéizawod-
nictwo obejmuje rézne ptaszczyzny: do-
bre miejsce w szkolnym rankingu klas,
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pozycje najlepszego ucznia w Kklasie,
tytul olimpijczyka przedmiotowego,
laur recytatora, sportowca szkolnego,
miedzyszkolnego, okregowego czy kra-
jowego. Takze przejScie do nastepnej
klasy oparte jest przede wszystkim na
uzyskaniu pozytywnych efektéw eduka-
cyjnych'.

Do waznych czynnikéw integruja-
cych klase nalezy codzienne wspdlne
przebywanie ze sobg; dyskoteki, ogni-
ska, wycieczki, rajdy, zawody sportowe;
konflikty umiejscowione poza klasg, z
nauczycielem, z inng rywalizujgca gru-
pa. Czynnikiem 1gczacym bywa réwniez
bunt klasy przeciwko niesprawiedliwym
ocenom nauczyciela, faworyzowaniu
niektérych uczniéw. Spoistos¢ klasy de-
terminuje panujacy w niej klimat, to, co
nazywamy morale kazdej grupy formal-
nej czy nieformalnej, na ktérego poziom
majg wplyw takie czynniki, jak: cechy
osobowosciowe uczniéw, ich zdolnosci,
wierno$¢ wyznawanym zasadom i war-
tosciom, do$wiadczenia zyciowe'”, a
takze normy, wartosci, tradycja, poziom
edukacyjny szkotly. Sg szkoly renomowa-
ne, z bogata tradycja, sa tez takie, ktére
skupiajq sie prawie wylgcznie na realiza-
¢ji programu nauczania, w nikltym tylko
stopniu angazujac si¢ w wychowywanie
uczniéw i przekazywanie im trwatych
systeméw wartosci.

Na morale klasy wywieraja wpiyw
pewne nieformalne normy i zasady, prze-
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kazywane przez starsze roczniki mtod-
szym, rozpoczynajagcym edukacje. Jest
to dla ucznia bardzo uzyteczna wiedza
praktyczna. U niektérych nauczycieli na
przykitad wagarowanie jest niedopusz-
czalne, przed innymi nie wolno ujawnia¢
wtiasnego zdania, bo racje maja tylko oni.
Jeszcze inni bardzo wysoko cenig samo-
dzielno$¢ myslenia, sumiennos¢ i praco-
wito$¢ ucznia; dopuszczajag swobodne
rozmowy i dyskusje w obrebie naucza-
nego przedmiotu, nie biorg pod uwage,
kim sg rodzice wychowanka". Kazda
grupa szkolna ma swéj niepowtarzalny
indywidualny klimat, ktéry wyréznia
ja sposréd innych. Méwi sie o klasach
twérczych, ambitnych i pracowitych, ale
tez o klasach zdolnych, lecz leniwych, o
klasach zbuntowanych, w ktérych agre-
sywna mniejszos$¢ narzuca styl dziatania
i atmosfere biernej reszcie'*.
Czynnikiem, ktéry strukturyzuje i
modeluje grupe klasowa od wewnatrz,
jest ocenianie. Uczen jest oceniany per-
manentnie: przede wszystkim przez na-
uczyciela w postepach edukacji i zacho-
wania, ale takze przez poszczegélnych
uczniéw i calg klase. Testy, sprawdziany,
odpytywanie z wiadomosci to codzienna
rzeczywisto$¢ ucznia. Jednoczes$nie do
klasy wcigz ptyna informacje nauczy-
cieli, co jest dobre, co zle, stuszne czy
niestuszne, piekne, brzydkie, wtasciwe
lub naganne. Juz na poczatku edukacji w
szkole podstawowej, w gimnazjum czy
liceum uczniowie doskonale opanowujg
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kanon wartosci i gustéw nauczyciela.
Wiedza, co lubi, czego nie lubi, co wywo-
tuje jego gniew i dezaprobate, za co moz-
na by¢ przez niego nagradzanym, a za co
karanym. Nonkonformizm jest postawa
nieakceptowang zaré6wno przez nauczy-
cieli, jak i przez srodowisko klasowe .

Innym czynnikiem regulujagcym we-
wnetrzne zycie klasy jest stosunek do
wtladzy: do wychowawcy, nauczyciela
przedmiotu, dyrekcji szkoly. Jest to zu-
pelnie inna relacja niz do witadzy ro-
dzic6w w domu. Od ucznia wymaga si¢
respektowania regulaminu szkoly i ko-
deksu ucznia, w ktérym wyraznie moé-
wi sie o jego prawach i obowigzkach,
nagrodach i karach, konieczno$ci pod-
porzadkowania celéw osobistych dobru
wspélnemu'®,

Szkolna grupa klasowa jawi sie wiec
jako zlozone $rodowisko dzieci i mlo-
dziezy, majace wiasng dynamike, podle-
gajace wielu zewnetrznym i wewnetrz-
nych czynnikom, ksztaltujacym jego
morale i klimat, strukture wewnetrzna,
spoisto$¢ lub dezintegracje. Wskutek te-
go klasa wywiera wazny wplyw na roz-
woj intelektualny i emocjonalny ucznia.

W klasach, zachodzg wielorakie relacje
miedzyosobowe, powiazania i zalezno-
$ci. One stanowig o dynamice zycia we-
wnetrznego grupy . Odmiang stosun-
kéw osobowych sa relacje kolezenskie
i przyjacielskie, w przeciwienstwie do
nastawien wrogich i antagonistycznych.
Relacje osobowe charakteryzuja sie wza-

Por. J. Janowska. Samoaktualizacja w teorii i praktyce ksztafcenia nauczycieli. Lublin 1998.
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jemna wiezig emocjonalng uczniéw,
ustuznoscig, checig pomocy i wspierania.
Stuza zaspokajaniu potrzeb psychicz-
nych, poczucia bezpieczenstwa, uznania
i samorealizacji. Od tych czynnikéw za-
lezy w duzym stopniu sukces edukacyj-
ny i wychowawczy lub porazka'®.

Komunikacja miedzy nauczycielem a
uczniem jest wieloplaszczyznowa i wie-
lowymiarowa, niekiedy trudna do in-
terpretacji i rozpoznania. G. Klimowicz
twierdzi: ,Proces porozumiewania sie
nauczyciela z uczniami zalezy nie tylko
od tego, jak nauczyciel zorganizuje pra-
ce, lecz takze od tego, jak uczniowie zin-
terpretuja to, co robi nauczyciel, i od te-
g0, jak nauczyciel bedzie interpretowat
zachowanie uczniow”".

Wiekszos¢ interakcji wewnatrzkla-
sowych inicjuje nauczyciel. Jednak in-
terpersonalne relacje nauczyciela z
uczniem przebiegajg niesymetrycznie.
Sa uczniowie aktywni, ale sg tez bierni
i onie$mieleni, ktérzy nie sprowokowani
przez nauczyciela, nie wchodza z nim w
dialog i wzajemna komunikacje. Nie za-
wsze sg mniej zdolni. Ich biernos¢ cze-
sto wynika z niepewnosci swego zdania,
cech osobowos$ciowych oraz uwarunko-
wan rodzinnych i spotecznych.

Tres¢ interakcji miedzy uczniem a na-
uczycielem sprowadza si¢ najczesciej do
interakcji dydaktycznej i organizatorsko-
kierowniczej. Interakcja na plaszczyznie
dydaktycznej odbywa sie przede wszyst-
kim poprzez wykiad, zadawanie pytan
lub sprawdzanie wiadomosci. Interakcja
organizacyjno-kierownicza ukierunko-
wana jest na zesp6t klasowy, na organi-
zacje lekcji i jej przebieg. Wazny jest tu

" Pollo, jw. s. 226-243.
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styl zachowania sie nauczyciela. Na plasz-
czyznie tej nauczyciel dokonuje réwniez
oceny zjawisk w grupie klasowej poprzez
aprobate lub dezaprobate, poprzez sta-
wianie ocen, pochwatly, zachety, nagany i
upomnienia. Wazne jest przy tym zacho-
wanie nauczyciela: zyczliwe lub wrogie,
przyjazny usmiech, zyczliwy gest, kpina
czy grozba. Te interakcje nauczyciela stu-
za stymulowaniu norm grupy”’.

Miedzy nauczycielem a uczniem w
klasie dokonuje sie nieustanna komuni-
kacja: werbalna, niewerbalna, intencjo-
nalna i spontaniczna, fatwa i trudna do
odczytania. Interpretacja sygnatéw od-
bieranych przez nauczyciela sprowadza
sie ostatecznie do ich wartos$ciowania
i oceny w kategoriach dobra i zia, po-
prawnosci i niepoprawnosci, akceptacji
sytuacji szkolnej czy buntu przeciwko
niej. Komunikaty uczniéw do nauczy-
ciela i nauczyciela do uczniéw nie maja
charakteru oceny jednokierunkowej. Nie
tylko nauczyciel ocenia. Réwniez on jest
oceniany przez uczniéw. Komunikaty
plynace od uczniéw do nauczyciela ma-
ja najrozmaitsza tres$¢ i ciezar gatunko-
wy: moga byé powazne i biahe, ogélne i
osobiste. W komunikacie prezentujacym
aktywno$¢ ucznia moze chodzi¢ o zwré-
cenie na siebie uwagi kolegéw i nauczy-
ciela, potwierdzenie wiasnej wartosci.

W interakcji z nauczycielem czesciej
odbiorca jest uczen niz nauczyciel. To on
komunikuje uczniowi przede wszystkim
informacje dydaktyczne, wychowawcze,
wartosciujgce zjawiska i postawy ludzkie.
Aby wzajemna komunikacja nauczyciela z
uczniem byla zrozumiatia, skuteczna i wia-
$ciwa, miedzy nadawca a odbiorcg musi

G. Klimowicz. Po dzwonku na lekcje. Warszawa 1995 s. 18.
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istnie¢ czysty, nosny i niezaktécony kanat
komunikacyjny. Ow kanat mogg zaktécaé
stany napiecia w klasie, leku, demobiliza-
cji, rozbawienia, wesolosci czy agresji*'.

Poza informacjami dydaktycznymi
uczen otrzymuje od nauczyciela komu-
nikaty dotyczace oceny jego postepow w
nauce, w zachowaniu, w stosunku do gru-
py klasowej. Ocenianie jest nieodzownym
elementem szkolnej egzystencji ucznia.
Kazda ocena — obojetnie, w jakim aspek-
cie, pozytywna czy negatywna — moze
dziala¢ dwojako: mobilizujgco lub znie-
checajaco. Psychologia spoleczna zna ta-
kie sytuacje, kiedy uczen, ktéry doswiad-
czyt kleski, moze wycofa¢ sie zmniejszajac
swoje zaangazowanie i zainteresowanie
danym dziataniem. Tym dzialaniom moze
towarzyszy¢ agresja przeciwko osobom
odpowiedzialnym za ocene, przeciwko
kolegom, sprzetom, a takze zmniejszenie
sie poziomu aspiracji oraz tendencja do
znalezienia rekompensaty za napiecie i
przykrosci zwigzane z kleska™.

W klasie uczniowie wchodza przede
wszystkim w zwigzki kolezenskie. Co-
dzienne przebywanie ze soba stwarza
okazje do glebszego poznawania sie,
do zycia towarzyskiego, wzajemnej po-
mocy, wspierania sie, czyli dzielenia
uczniowskiej doli. Réwiesnicza grupa
klasowa wywiera wplyw na aspiracje i
osiggniecia uczniéw, na sposob ich za-
chowania sie, wyrazania i styl bycia®.
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Szkolna grupa klasowa ma duze zna-
czenie wychowawcze. Jest to zywe i dy-
namiczne $rodowisko dzieci i miodziezy,
ksztaltowanych przez pedagogdéw i na-
wzajem sie ksztaltujacych. ,Wazne dla
nauczyciela sa kompetencje naukowe, ale
istotniejsza jest umiejetno$¢ nawiazy-
wania kontaktéw” — twierdzi J. Tarnow-
ski**. Nauczyciel to przewodnik i mistrz,
ktéry zna klase, zna osobowosci i proble-
my poszczegd6lnych uczniéw, komuniku-
je im wiele spraw, ale i sam odbiera in-
formacje zwrotne od klasy. Komunikaty
zwrotne moze nauczyciel odrzuci¢ lub,
co gorsza, zlekcewazy¢. Wtedy naraza sie
na utrate wiasciwego kontaktu z klasa,
czyniac szkote miejscem swojej pracy, a
nie placéwka dydaktyczno-wychowaw-
cza”. Nauczyciel twérczy i dynamiczny
to czlowiek ciaggle doksztalcajacy sie i
poszerzajacy swojg wiedze. Jest on kry-
tyczny wobec siebie i nie obraza si¢ na
uczniéw, co ma czesto miejsce w sytu-
acjach konfliktowych. Rozladowywanie
wystepujacych niekiedy konfliktéow w
klasie winno by¢ jego szczegoélnym walo-
rem pedagogicznym®.

Oprdcz tego, ze klasa szkolna jest gru-
pa dynamiczng o bogatej strukturze we-
wnetrznej i skali zachowan — od pozada-
nych i poprawnych po naganne i trudne
wychowawczo, wytwarza wlasne morale
i obyczajowosé, w ktdrej istnieja niepi-
sane reguly, prawa i zasady’’. W miare

Por. P. Hartley. Komunikacja w grupie. Poznan 2000 s. 41.

Zob. R. Lewtak. Lekcja i wzajemne uczenie sie. ,OSwiata i Wychowanie” wersja B 5:1978 nr 18
T. Ochinowski, E. Osowska. Wotanie o mistrza. Rozmowa z ks. J. Tarnowskim. ,Wiez” 1995
M. $Sniezynski. Dialog edukacyjny. Krakéw 2001.

Z. Putkiewicz. Uczenie sie i nauczanie. Warszawa 1969.
S. Baley. Wprowadzenie do psychologii spofecznej. Warszawa 1959 s. 54.



postepujacej integracji grupy klasowej
prawa te zaczynajg obowigzywac nie for-
malnie, lecz zwyczajowo. Ich naruszenie
nie powoduje kar formalnych, ale sankcje
grupowe, az po odrzucenie przez grupe”’.
Specyficzna obyczajowos¢ grupy klasowej
obejmuje wiele kwestii: specjalny jezyk
uczniowski, mode w wygladzie zewnetrz-
nym i zainteresowaniach, styl wzajem-
nych odniesien, postawy wobec nauki,
nauczyciela, szkoly i siebie samego®.

Niepisany kodeks obyczajow klasy
obejmuje wiele norm w zakresie za-
chowan, postawy, stosunku do grupy.
Warto$¢ pewnych norm uczen uznaje w
duchu. Jest przekonany o ich stusznosci
i wartos$ci etycznej. Ale zycie klasowe
czesto je relatywizuje. Norme uczciwy
uczen wynosi z domu, z katechezy, z
doswiadczen zyciowych. Przeniesiona
na teren szkoly i klasy, konkretyzuje
sie bardzo wyraznie: badz uczciwy i nie
$ciggaj; nie podpowiadaj; badZz samo-
dzielny. Relatywizacja normy zmierza
ku jej ostabianiu, bagatelizowaniu — to
nic zdroznego, a jej przekraczanie urasta
do miana obligatoryjnosci: nie $ciggne —
otrzymam zlg ocene; nie podpowiem —
jestem niekolezenski’’.

Wysoka range w opinii grupy klasowej
ma norma ,nie skarze”. Jest to postawa
wiasciwa, jesli dotyczy drobiazgdws;
staje sie niebezpieczna, gdy chodzi o
sprawy powazne: kradziez, uzywanie
narkotykéw i alkoholu, wymuszania od
mlodszych i stabszych finansowego ha-
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J. Krucina. Wroctaw 1992 s. 25.
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raczu, przebywania poza szkolg w po-
dejrzanych grupach nieformalnych. W
takich przypadkach postawa ,nie skar-
ze” tuszuje narastajacy konflikt w gru-
pie, ktéry i tak wybuchnie ze zdwojong
sila, o nieobliczalnych niekiedy konse-
kwencjach®'.

Nieformalne obyczaje klasy w miare
intensyfikacji wzajemnych kontaktéw
i realizacji funkcji dydaktyczno-wy-
chowaweczych kreujg w grupie okreslo-
ne role zwigzane z zadaniami grupy i
problemami spoleczno-emocjonalnymi
czlonkéw. Tak wyrastaja nieformalni
przywddcy grup klasowych zaréwno w
pozytywnym, jak i negatywnym znacze-
niu. W negatywnym znaczeniu moze to
by¢ lider o silnej osobowosci i skionno-
$ciach do dzialania autorytarnego, nie
zawsze spdjnego z zadaniami klasy i ce-
lami szkoly. W sensie pozytywnym au-
torytet przywddcy wyrasta z wybitnych
osiggnie¢ w nauce, sympatii nauczycieli,
zyczliwo$ci, uczynnosci, wielu dziatan
narzecz grupy klasowej. Moze si¢ odzna-
cza¢ wybitng inteligencja, oczytaniem,
elegancja i smakiem w ubiorze. Klasa
czesto kreuje i przypisuje mu nielubiane
role kujona, lizusa, nieuzytego egoisty.
Taki czionek wspdlnoty klasowej egzy-
stuje najczesciej poza grupa lub bywa
przez nig zaledwie tolerowany™”.

Obyczaje klasowe, stosunek uczniéw
do ich respektowania, typy rél spotecz-
nych wystepujacych w grupie skiladaja
sie na catoksztalt wspéizycia w klasie.

Por. T. Witkowski. By nie odpasc z grupy o charakterze religijnym. Lublin 1994 s. 67.

T. Kukolowicz. Szkota w systemie spofeczno-wychowawczym. [w:] Katecheza w szkole. Red.

Zob. R. Stachowski. Wizerunek wspofczesnego ucznia. [w:] Uczer w centrum dziatan edukacyjnych

katechety. Red. D. Jackowiak, J. Szpet. Poznan 2000 s. 44-49.

31

32

Zob. W.G. Stephan, C.W. Stephan. Wywieranie wptywu przez grupy. Gdansk 2003 s. 34-35.
Zob. K. Denek. Wartosci i cele edukacji szkolnej. Poznan —Torun 1994 s. 102-103.



Nieformalna obyczajowos$¢ grupy klaso-
wej nie jest tylko jej wewnetrzng spra-
wa, poniewaz rzutuje na cato$¢ zespo-
tu, jego obraz zewnetrzny, postrzegany
przez otoczenie™.

Zwyczaje panujace w klasie s efektem
rozlicznych interakcji wewnatrzgrupo-
wych i powoduja ksztaltowanie si¢ spe-
cyficznych rél dla okreslonej grupy ré-
wie$niczej. Obyczaje panujace w grupie
klasowej moga stac sie trwaig formg po-
staw i zachowan, powszechnie przyjeta
i akceptowang przez zbiorowosc¢ szkoty,
tworzac w ten sposdb jej niepisang tra-
dycje. Najwieksza szanse w budowaniu
tradycji szkoly maja klasy, w ktérych
dominuje wspoéizycie kolezenskie i przy-
jacielskie. Trwate obyczaje klasowe i
szkolne peinig bardzo wazna funkcje in-
tegracyjna, mobilizacyjng i wychowaw-
czg. Zakorzeniajg uczniéw w historii i
tradycji szkoly, w zwyczajach i obycza-
jach kultury narodowe;j**.

2. ZNACZENIE WYCHOWAWCZE GRUP
POZAKLASOWYCH

Interpersonalne kontakty ucznia nie
ograniczaja sie do szkoty i domu rodzin-
nego, ale wybiegajg poza te srodowiska.
Lekcje szkolne sg tylko jedna z form na-
uczania. Na formacje intelektualna, oso-
bowosciowa i moralno-religijng bardzo
duzy wpltyw wywierajg zajecia i kontak-
ty pozaklasowe i pozaszkolne, sponta-
niczne, nastawione nie na podniesienie
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Torino 1995 s. 84-93.
34
Krakow 1996 s. 86-96.

35 Ppor. Wronska, jw. s. 155-156.
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wynikéw nauczania, ale na poszerzanie
ogolnej wiedzy i kultury.

Druga istotng forma procesu naucza-
nia i uczenia sie, uzupetniajacg i posze-
rzajaca dzialalno$¢ dydaktyczno-wycho-
wawczg prowadzong na lekcji, sa zajecia
pozalekcyjne i pozaszkolne, nastawione
najczesciej na zdobywanie konkretnych
umiejetnosci. Odbywaja sie one w for-
mie kétek zainteresowan®. Grupy nie-
formalne w szkole i poza szkolg wspie-
rajg rozwo6j dzieci i mlodziezy, ucza
nawigzywania i podtrzymywania wiezi
spotecznych, wspoéipracy, respektowa-
nia innych, odmiennych zdan w ramach
przyjetych zasad etyczno-moralnych i
norm spolecznych®. Madry i wrazliwy
moralnie nauczyciel moze znakomicie
stymulowaé zainteresowania ucznia w
najrozmaitszych dziedzinach wiedzy i
zycia spotecznego. Nieformalna i poza-
klasowa aktywno$¢ ucznia, oparta na
dobrej woli, a nie na przymusie, wolna
od szkolnych regulaminéw i przepiséw,
przyczynia si¢ do budowania i umacnia-
nia wewnatrzgrupowych wiezi uczniéow,
a takze do lepszego poznania grupy
przez nauczyciela.

Aktywno$¢ uczestnikéw grup niefor-
malnych pozaklasowych i pozaszkol-
nych posiada bardzo duze znaczenie,
zwlaszcza w sferze wychowawczej.
Przykladem takiej dzialalno$ci moze by¢
koto teatralne. Nie nalezy jego dzialan
ukierunkowywa¢ na profesjonalne wy-

G. Ferrazzi. La scuola come casa della sapienza. [w:| Educazione e scuola. Red. M. Delpiano.

Zob. A.]. Nowak. Katecheta — animator wspdlnoty. [w:| Postawy katechetow. Red. M. Majewski.

Zob. M. Braun-Gatkowska. Srodowisko wychowawcze: dom, szkola, grupa réwiesnicza, parafia.

[w:] Katecheza w szkole. Red. J. Krucina. Wroctaw 1992 s. 55-63; Majewski. Pedagogiczno-dydaktycz-

ne wartosci katechezy integralnej s. 108.



stepy teatralne, raczej zwré6ci¢ uwage
na to, ze praca nad przygotowywaniem
przedstawien i ich prezentacja jest oka-
zja do przelamywania w uczniach nie-
$mialos$ci, do wzajemnego poznawania
sie, budowania zaufania, doskonalenia
komunikacji. Uczen powinien czu¢ sie w
takiej grupie bezpiecznie, nie nastawiac
sie na rywalizacje, darzy¢ sympatia i za-
ufaniem opiekuna, z ktérym moze szcze-
rze rozmawiac o swych odczuciach i pro-
blemach. W ten sposéb buduje poczucie
wtlasnej wartosci. Otrzymujac dowody
uznania, czuje si¢ akceptowany. Pragnie
osiggac dalsze sukcesy, doswiadczaé ra-
dosci przezywanej w grupie®’.

Teatr speinia funkcje wychowaw-
cze, uczy bowiem glebszego myslenia
0 rzeczywisto$ci, rozwija wyobraznie,
pomaga syntetycznie ujmowaé zjawi-
ska. Pozwala tez przekracza¢ wilasne
doswiadczenia, ukazywac¢ najskrytsze
doznania, pragnienia i do$wiadczenia.
Poniewaz jego tworzywem jest spotkanie
cztowieka z cziowiekiem, spelnia takze
funkcje integrujaca i funkcje wspoélnoto-
tworczg. Podczas zaje¢ grupy teatralnej
mozna odkry¢ bogactwo osobowosci
uczniéw, poznaé trudnosdci, z jakimi sie
zmagaja. Zaangazowanie osoby prowa-
dzacej grupe, jest okazja do budowania
indywidualnych relacji z uczniami, two-
rzenia atmosfery przyjazni. Wazne jest,
by poprzez teatr uczy¢ wrazliwosci na
to, co piekne i dobre w wymiarze og6l-
noludzkim, ukazywad¢, ze sa to wartosci
uniwersalne i mozliwe do przeniesienia i
rozwijania w zwyczajnych ludzkich sytu-
acjach i miejscach codziennego zycia®.
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Duze znaczenie wychowawcze maja
grupy sportowe. Niejednokrotnie poma-
gaja one dotrze¢ do tych uczniéw, kté-
rzy sprawiaja trudnosci w czasie lekcji.
Wspélne treningi nie tylko sprawiajg
uczestnikom przyjemnos$¢, ale przede
wszystkim uczg mobilizacji do pokony-
wania trudnosci oraz wytrwalosci, ktéra
jest kluczem do osiggniecia sukcesu. Aby
urzeczywistni¢ swoéj zamiar, cztonkowie
grup sportowych musza poprzez liczne
codzienne wybory potwierdza¢ podsta-
wowe nastawienie, jakie przyjeli.

Wspobiczesnie w sporcie zdarzajg sie
pewne wypaczenia, bedace odbiciem
probleméw ogélnospotecznych. Sa nimi
poszukiwanie siebie zgodnie z czysto
indywidualistyczng logika i troska o
wspoélne przezywanie wzruszen, o mak-
symalny wynik przy mozliwie najmniej-
szym zaangazowaniu, czyli nieliczenie
sie z mozliwosciami swego organizmu,
ktére przybiera forme ideologii. Takie
nastawienie jest niebezpieczne i bledne,
prowadzi do zachowan i postaw patolo-
gicznych, takich jak stosowanie dopingu
lub powazne uszkodzenia ciata®.

Podejmowanie wysitkéw fizycznych
powinno by¢ roztropne i laczy¢ sie z od-
powiednio diugimi przerwami na wypo-
czynek. To sugeruje potrzebe przyjecia
ascezy i traktowania jej jako czynnika
konstruktywnego i wyzwalajacego dla
osoby ludzkiej. Postep w sporcie do-
konuje sie dzieki odpowiednio dawko-
wanym ¢wiczeniom, ktére pozwalajg
uzyska¢ pozadane wyniki. Zaklada to
przestrzeganie niezbednych regui: wta-
$ciwego planu treningéw, uwzgledniaja-

E. Alberich. Katecheza dzisiaj. Warszawa 2003 s. 59-60.

I8 J. Bak. Teatr — wyzwanie ewangelizacyjne dla katechezy. |w:| Dzisiejszy katechizowany. Red.

J. Stala. Krakéw 2002 s. 23-30.

39 J. Marsalux. Praktyka sportowa a zZycie duchowe. Com 2006 nr 4 s. 39-50.



cego okreslone cele zgodnie z ustalonym
wczesniej kalendarzem, oraz planu za-
wodéw, majacego na uwadze mozliwie
optymalny wynik. Regula stuzy wycho-
waniu, staje sie podstawa sukcesu™’.
Trening techniczny dla zwiekszenia
szybkosci 1 wytrzymatosci jest meczacy.
Praktykowanie go w grupie nadaje mu
niekiedy charakter bardziej zabawowy ze
wzgledu na doping i $ciganie sie zawod-
nikéw, zwlaszcza wtedy, gdy ¢wiczenia
sg trudne i powtarzaja sie wiele razy. Nie
chodzi tu bowiem o rywalizacje miedzy
wspéizawodnikami, ale o uczenie si¢ wy-
przedzania innych dzieki wspéipracy z in-
nymi. Ma to w sobie co$ z ewangelicznej
pokory. Czlonkowie grupy wspierajg sie
nawzajem, aby zdobywa¢ sukces. Cwicze-
nia sportowe s znakomitym $rodkiem do
przezwyciezania stresu, do tego, by czu¢
sie dobrze w podejmowanych dziataniach,
ale takze do poznawania siebie. Prawdzi-
we dobro sportowe dopuszcza pewne
granice i dziala konsekwentnie. Madros¢
polega na szanowaniu granic wiasnych
mozliwosci bez buntu lub zniechecenia.
Praktyka sportowa i chrzescijanska asceza
zgadzaja sie w pelni na role wysitku, zmie-
rza do wyzwolenia i poszukiwania réwno-
wagi. Sprzyja zatem wewnetrznej dyspo-
zycyjnosci cztonkéw grupy sportowej*’.
W dziedzinie sportu potrzebny jest czas
do naprawienia btedéw i znalezienia $rod-
kéw nieodzownych do czynienia poste-
péw. Trzeba lat praktyki, aby odkry¢ wia-

40 Tamze s. 44-48.

41

s. 12-23.
42 Marsalux, jw. s. 48.
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Sciwa technike. Ksigzka, gazeta czy jaki$
program informacyjny nie zastapig kompe-
tentnego trenera. Jasna jest tu analogia do
dlugiej tradycji towarzyszenia duchowe-
g0, za ktérym przemawiajg takze motywy
teologiczne. S3 grupy treningu sportowe-
go, przekazujace adeptom wiasne metody
i do$wiadczenia. Réwniez wtajemniczenie
w praktyki duchowe przechodzi poprzez
$wiadectwo poprzednikéw™.
Systematyczna praca w grupie sporto-
wej, ukazywanie sensu wysitku i odpo-
wiedzialnosci za sukcesy calego zespotu
maja duza warto$¢ wychowawczga. Dba-
to$¢ o przestrzeganie zasad, sportowe
zachowanie, kulture jezyka, czysta ry-
walizacje ukazuje piekno i uniwersal-
no$¢ wartosci moralnych i daje przykiad,
ze moga by¢ one stosowane w sytuacjach
zycia bliskich uczniom, nie sg zarezerwo-
wane tylko do sfery $cisle religijnej®.
Warto zwrdci¢ uwage na znaczenie,
jakie maja grupy o charakterze muzycz-
nym, réznego rodzaju chéry oraz zespo-
ty dzieciece i mtodziezowe. Grupy te w
sposéb szczegblny umacniajg poczucie
wspélnoty i sa czynnikiem zbiorowej
integracji. Wspdlny $piew angazuje
wszystkich uczestnikéw i sprawia, ze
z przypadkowej grupy powstaje wspol-
nota. Musi jednak by¢ on przejawem
wspélnie akceptowanego ideaiu oraz
stylu zycia, polegajacego na realizacji
okreslonego zespotu wartosci*’. Piosen-
ka zapada w pamie¢ dziecka i prowadzi

M. H. Congourdeau. O wfasciwe postugiwanie sie metaforami sportowymi. Com 2006 nr 4

E. Bardulla. Sport, turismo e mass-media: le risorse dell educazione informale. |w:| Educare nella soci-

eta complessa. Problemi esperienze prospettive. Red. G. Angelini, E. Bardulla. Brescia 1991 s. 203-211.

44
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je przez dluzszy czas ksztaltujgc jego
postawy zyciowe, takie jak zyczliwos¢,
pomoc innym, szacunek, uczciwo$¢ itd.
Na ksztaltowanie takich postaw ma
wplyw przezycie muzyczne. Wzrusze-
nie wywolane muzyka czyni dziecko
bardziej otwartym na oddzialywania
wychowawcze. Czlonkowie réznego ro-
dzaju grup muzyczno-wokalnych pozna-
ja zasady $piewu, biorg czynny udzial w
zyciu szkoly, przygotowujac od strony
muzycznej uroczystosci szkolne. Dzieki
swemu zaangazowaniu i petnieniu kon-
kretnej funkcji w zespole glebiej je prze-
zywaja i doznaja satysfakcji®.

Istotne warto$ciwychowawcze ma me-
toda pracy i duchowo$¢ skautingu, czyli
miedzynarodowego ruchu formacyjno-
wychowawczego®, ktéry jest oparty na
zasadach wojskowychichrze$cijanskich.
Pozostaje on w stuzbie rodziny, totez od
niej, a nie od panstwa, otrzymuje legi-
tymacje do dziatalno$ci wychowaweczej.
Skauting — tak jak szkola — jest komple-
mentarny wobec rodziny, pelnigc wobec
niej funkcje pomocniczg. Stosuje takie
metody, jak przygoda, kontakt z przyro-
da i samowychowanie. Dazy do wycho-
wania calego czlowieka wedlug pieciu
celéw: zdrowie, charakter, zmyst prak-
tyczny, stuzba, B6g. Wychowanie doko-
nuje sie¢ w $cistym kontakcie z natura, co
pomaga rozbudzi¢ poczucie harmonii i
szacunku do $wiata stworzonego przez
Boga. Przywigzuje duzg wage do ksztal-

% Tamze s. 272.
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cenia charakteru, wewnetrznego roz-
woju, milosci Ojczyzny, zaangazowania
sie na rzecz dobra wspoélnego. Podstawa
metody sformulowanej przez zalozyciela
jest system zastepowy, gra, podzial na
trzy galezie wiekowe, odrebnos$¢ organi-
zacyjna dziewczat i chtopcow™.

System zastepowy polega na pracy w
matych grupach (zastepach), na ktérych
czele stoi zastepowy, nieco starszy od
czlonkéw grupy. Gra jest metoda wy-
chowawcza odpowiadajaca naturalnym
sktonno$ciom dzieci i miodziezy. Dlate-
go tez w ruchu tym obficie korzysta sie
z zabaw, symboliki, obrzedowosci, uczac
przez nie lojalnosci, uczciwos$ci, odda-
nia, karnosci, czystosci, gospodarnosci,
panowania nad soba i stuzby bliznim.
Wszystkie te zasady sg trescig Prawa Har-
cerskiego. Podstawowga galezig wiekowa
sg harcerze i harcerki (12-16 lat). Galaz
»Wilczat” dostosowuje metode harcerska
do wieku 8-12 lat i odpowiada pdZnemu
dziecinstwu. Nastawiona jest ona na
wyprowadzanie z egoizmu dzieciecego i
przygotowuje do harcerstwa. Galaz ,Dro-
ga — wedrownicy i przewodniczki” (po-
wyzej 17 lat) ma za zadanie przeniesienie
ideatu harcerskiego w doroste zycie*.

Zalozyciel skautingu Baden-Powell byt
przekonany, ze miody cziowiek inaczej
widzi otaczajacy go $wiat niz dorosty, a
wiary nie moze si¢ nauczy¢ — moze ja je-
dynie przezy¢®. Jesli dorosty chce poméc
mlodszemu stawa¢ sie lepszym, nie po-

Por. S. Gregorczyk. Skauting. |w:| Leksykon duchowosci katolickiej. Red. M. Chmielewski. Lublin

— Krakow 2002 s. 816-818; P. Ripa. Lo scoutismo cattolico in Italia. [w:] Movimenti ecclesiali contempo-

ranei. Dimensioni storiche, teologio-spirituali ed apostoliche. Red. A. Favale. Roma 1992 s. 59-100.
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winien narzuca¢ swego widzenia Swiata,
ale towarzyszy¢ mu w rozwoju, organizu-
jac wraz z nim zabawy i gry oraz wspie-
ra¢ go w zdobywaniu stopni i sprawnosci
harcerskich. Mata grupa umozliwia prze-
zycie wiary i do$wiadczenie wspélnoty.
Rézne formy pracy skautingu pomaga-
ja w zdobyciu prze$wiadczenia, ze na
wszystko trzeba zapracowad, ze skutecz-
niej jest dziala¢ w grupie, dobrze mieé
przewodnika — zastepowego, druzyno-
wego, ktéry moze by¢ wzorem i doradca,
ale przede wszystkim przyjacielem™’.

W procesie wychowawczym dzieciimio-
dziezy jest wazne, aby nieformalne grupy
pozaklasowe i pozaszkolne dzialaly na
zasadach trwatych, moralnie warto$cio-
wych. Tylko wtedy beda sie przyczyniaé
do budowy i wzrostu wspélnoty w $rodo-
wisku szkolnym. Jest to niemal warunek
konieczny, aby nauczyciele przedmiotéw,
wychowawcy klasowi i katecheci uczest-
niczyli w zyciu pozaszkolnym swoich wy-
chowankéw, aby mieli wplyw na grupy,
do ktérych oni nalezg, by je ksztaltowali,
korygowali i odpowiednio ukierunko-
wywali w duchu wspélnoty i wartosci
chrzedcijanskich. Jedli w nieformalnych
grupach pozaklasowych i pozaszkolnych,
a takze w sformalizowanej grupie klaso-
wej, zabraknie autorytetu wychowawcy,
to na jego miejsce wkroczg pseudoautory-
tety i demagodzy wychowawczy, ktdérzy
poprowadza grupe ku warto$ciom pozor-
nym, a nawet antywarto$ciom. Wspot-
czesna mlodziez poszukuje autorytetow,
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poszukuje osobowosci odniesienia, ktore
weryfikowalyby jej postawy, zachowa-
nia, kryteria aksjologiczne i zyciowe cele.
Potwierdzajg to badania naukowe, dzien-
nikarze i katecheci. ,W $wiecie rozlega
sie wolanie o mistrza, szukanie mistrza.
[...] Istnieje jednak obawa, ze pozornie
odnaleziony mistrz bedzie telewizyjny,
biznesmenowy, ale pozbawiony waloréw
prawdziwie ludzkich” — ostrzegajg w roz-
mowie z duchownym”'.

Wspoélnotowy klimat grup szkolnych
wybitnie zwieksza skuteczno$¢ procesu
wychowawczego. ,Efektywnemu naucza-
niu doskonale stuzy klimat zaufania, wza-
jemnego zrozumienia, uznania godnosci
drugiego, zauwazaniu i podnoszeniu jego
osiggnieé. Blizsze relacje osobowe, wytwo-
rzone poprzez pozytywne wartosci, spra-
wiajg, ze nauczanie nimi nasycone staje
sie interakcjg miedzyosobowg w kierunku
rozwigzywania wspélnych probleméw
zyciowych”*. Stad istnieje potrzeba dale-
kosieznej i pogtebionej formacji osobowej i
wspdlnotowej, z ktérej wylaniatyby sie sa-
moczynnie wartosci pozytywne tworzgce
wlasciwy klimat nauczania i wychowania.

Dynamika wspéiczesnej rzeczywisto-
§ci opiera sie na charyzmatycznych lide-
rach i animatorach. Rzutuje to na sposéb
zycia i dzialania ludzi miodych. Dlate-
go jest wrecz koniecznoscig tworzenie
matlych elitarnych grup, ktére beda zy-
ty warto$ciami wspélnoty i przenosity
je we wtlasne $rodowiska, w tym takze
klasowe, szkolne i rodzinne®. Wspétcze-

R. Szewczyk, A. Fraczak. Grupy, ruchy i stowarzyszenia parafialne dla dzieci. AK 143:2004

T. Ochinowski, E. Osowska. Wotanie o mistrza. Rozmowa z ks. J. Tarnowskim. ,Wiez” 1995

G. Milanesi. I giovani nella societa comlessa. Una lettura educativa della condizione giovanile. To-



sny mlody cztowiek, podobnie jak ludzie
dorosli, do§wiadcza samotnosci w ttu-
mie, dlatego szuka kontaktu z innymi,
bliskosci, osobistych wiezéw przyjaciel-
skich, wymiany mys$li, wspétksztalcenia
i wspéldzialania. Nauczyciel w szkole
winien by¢ zatem wnikliwym obser-
watorem zycia klasy i calej zbiorowosci
szkolnej, w ktérej powstaja, rozwijajg sie
i zanikaja najrozmaitsze grupy sponta-
niczne, réwiesnicze czy hobbystyczne®.

Narodziny kazdej, nawet najmniejszej
subgrupy sg sygnalem, ze dobre spedza-
nie wolnego czasu nie wystarcza. Poja-
wiajg sie inne potrzeby niz kult mlodzie-
zowych idoli kultury masowej, mody itp.
Obserwowana czesto pustka zycia ludzi
dorostych sklania miodego cztowieka
do stawiania fundamentalnych pytan
egzystencjalnych o sens zycia, pracy, re-
ligii, Kosciola i o zasady etyczno-moral-
ne. Rodzi sie tesknota do bycia razem z
drugim cziowiekiem, we wspélnocie. Te
niesprecyzowane niekiedy pragnienia i
oczekiwania miodziezy w klasie, szkole i
poza nimi to swoiste znaki czasu, wraz-
liwosci i niepokoju sumien, wyrazane w
rozlicznych pytaniach. Nauczyciel szkol-
ny nie moze ich nie dostrzegac. Nie tylko
powinien na nie odpowiada¢, ale wrecz
stymulowac¢ je i konkretyzowac”.

Mate grupy nieformalne w klasie, szko-
le, poza szkoig — grupy zadaniowe, celo-
we czy religijne — nie moga zajmowac sie
wszystkim. Ich sita i skuteczno$¢ polega
na tym, ze dokonujg wyboru okre$lone-
go celu i konkretnych zadan do realiza-
¢ji. Zajmowanie si¢ wszystkim prowadzi
donikad i powoduje szybki rozpad grupy.
Jesli powstaje grupa samopomocy kole-
zenskiej uczniom stabszym w nauce, to
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nie bedzie ona zajmowatla sie teatrem,
filmem czy turystyka. Mozna powie-
dzie¢, ze w grupach nieformalnych reali-
zowana jest pewna monotematycznosc¢ i
specjalizacja w rozwigzywaniu konkret-
nych probleméw. Nie grozi to atomizacja
czy izolacjonizmem, poniewaz grupa jest
wspoélnota otwartg, ozywiang wartoscia-
mi religijnymi i etyczno-moralnymi.

Chrzescijanska wizja wspoélnoty opie-
ra sie na glebokiej solidarnosci. Zasada
solidarnosci, nazywana takze przyjaz-
nig lub mitoscig spoteczng, jest bez-
posrednim wymaganiem braterstwa
ludzkiego i chrzes$cijanskiego. Katechizm
Kosciota Katolickiego zwraca uwage, ze
~pierwszy biad, przynoszacy dzi§ wiel-
kie i powszechne szkody, polega na za-
pomnieniu o istnieniu weztéw wzajem-
nej solidarnosci i mitos$ci miedzy ludzmi,
na ktoére jako na konieczno$¢ wskazuje
wspolne pochodzenie wszystkich i réw-
no$¢ duchowej natury takiej samej u
wszystkich, niezaleznie od przynalez-
nosci narodowej” (KKK 1939). Wspéicze-
sny $wiat zapomina o miedzyludzkiej
przyjazni, ktéra jest czyms$ normalnym
wéroéd ludzi. Réwniez szkola zatraca nie-
kiedy klimat przyjazni i mito$ci spolecz-
nej, solidarnosci wspélnotowej na rzecz
rywalizacji. Te warto$ci musi przywro-
ci¢ w swojej dzialalnosci dydaktyczno-
wychowawczej realizowanej zaréwno w
klasach szkolnych jak réwniez réznego
rodzaju grupach nieformalnych pozakla-
sowych i pozaszkolnych.

STRESZCZENIE

Znaczenie wychowawcze grup szkol-
nych wpisane jest w skomplikowany
proces edukacji i wychowania. Méwiac

M. Majewski. Antropologiczna koncepcja katechezy. Krakéw 1995 s. 96.
Zob. H. Wistuba. Praca z matymi wspdlnotami w parafii. Kat 1982 nr 5 s. 214.



o grupach szkolnych, mamy na mysli
przede wszystkim klasy jako male grupy
celowe. Klasa szkolna jest grupa spotecz-
na sformalizowana, w ktérej stosunki
miedzy czlonkami sa okre$lone przepi-
sami stuzbowymi i interakcjami miedzy-
osobowymi. Ma ona wplyw na formacje
intelektualng, osobowosciowg i moral-
no-religijng, ksztaltuje postawy ucznia
wobec samego siebie, wobec drugiego
czlowieka, Boga i $wiata.

Druga istotng forma uzupeiniajaca i
poszerzajaca dzialalno$¢ dydaktyczno-
wychowawczg prowadzona na lekcji, sa
zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne, nasta-
wione na zdobywanie konkretnych umie-
jetnosci. Grupy nieformalne pozaklasowe
i pozaszkolne wspierajg rozwéj dzieci i
mlodziezy, uczg nawigzywania i podtrzy-
mywania wiezi spolecznych, wspéipracy,
respektowania innych, odmiennych zdan
w ramach przyjetych zasad etyczno-mo-
ralnych i norm spotecznych. Nieformalna
i pozaszkolna aktywno$¢ ucznia, oparta
na dobrej woli, a nie na przymusie, wolna
od szkolnych regulaminéw i przepiséw,
przyczynia sie do budowania i umacnia-
nia wewnatrzgrupowych wiezi uczniéw,
a takze do lepszego poznania grupy przez
nauczyciela.

THE REARING SIGNIFICANCE OF THE
SCHOOL GROUP

The good-rearing significance of a
school group is written into the complex
process of educating and disciplining.
Speaking of school groups, we primarily
have in mind the class as a group with a
goal. A school class is a formal social gro-
up in which the relationships between
the members are designated by rules of
service and interpersonal interactions. It

has an influence on intellectual, charac-
ter and religious-moral formation, sha-
ping the attitude of the student toward
themselves, toward another person, God
and the world.

The second essential form that com-
pletes and broadens the didactic and rear-
ing activity carried out during lessons are
extra-curricular and out of class activities,
which are aimed at acquiring concrete
abilities. Informal groups that are extra-
curricular and not in school support the
development of children and youth, they
teach a person to make and keep social
ties, to cooperate, to respect others, hear
different statements in the area of ac-
cepted ethical-moral principles and social
norms. The informal and out of school ac-
tivities of a student, based on good-will,
and not forced, free from school rules and
regulations, contributes to building and
strengthening the inner-group ties of the
students, and also to a better getting to
know the group by a teacher.
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