Keresztény szellemiségt kultarat
teremteni az iskoldban

1. BEVEZETO
Egyre gyakrabban vetik fol a pedagogiai

szakirodalomban és dltalaban a tdrsada-
lomtudomanyokban a multikulturalitas
problémajat'. Minden iskolanak - lehet
nagy vagy kicsi, Gj vagy régi — megvan a
maga, kizarolag rd jellemzé kulturaja. Ezt
a tanarok és a didkok tevékenységi formai,
kapcsolatai és a kozosen elért eredmények
mellett azok az értékek és tapasztalatok
hatdrozzdk meg, amelyekkel az egyes sze-
mélyek gazdagitjak’. Charles Handy helye-
sen mutat ra, hogy az iskolakultiranak két
alapvetd fontossagu komponense létezik:

- fogalmi, nem anyagi természet(i elemek
(értékek, filozdfia és ideoldgia)

- anyagi természetd elemek (pl. tantervek,
struktardk, az épiiletek és a felszerelés)
Minden iskoldban lathat6 egyfajta saja-

tos kultura, bar ez kiillonbozhet attol, ami a

kijelolt, el6irt célokbdl kovetkezhet. Akkor

sziiletik jol felismerhetd, koherens kultura,
ha az alapjat képez6 nem anyagi természet(i
elemek kapcsolatba lépnek azok kiils6 kife-

jezési formaival, vagyis a szimbolumok, a

deklaralt értékek, a filozofia és az ideologia
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oldala valds jelenségekkel és gyakorlati te-

vékenységgel talalkozik®.

A kulttra alapvetd jellemz6je a kozos ér-
tékek elismerése és a hasonld tapasztalatok
megosztasa®. Antropologiai szempontbol
minden iskola egyszeri, megismételhetet-
len egészet alkot:

- sajatosan keverednek benne az etniku-
mok, a tanarok értékei,’ tapasztalatai,
képességei, torekvései és energiai;

- egyedi a foldrajzi elhelyezkedése és a kor-
nyezetben elfoglalt helye;

- az eredmények és hagyomanyok torténete
megismételhetetlen;®

- vannak sajatos ritudléi és ceremoniai.

Mivészi, akadémiai és esztétikai értelem-
ben véve minden iskola egyszeri és meg-
ismételhetetlen, ha figyelembe vessziik:

- a tantervben és az 6ran kiviili foglalkozasi
kindlatban 1év6 tartalmi kiilonbségeket
és sajatos hangsulyokat;

- minden oktaté tuddsanyagat

- és azt, hogy miként fejezik ki az iskolai
kultarat az intézmény teriiletén vagy a
kornyezetében végzett meghatarozott te-
vékenységek.
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Az adott iskola kulturdja a legdltalanosab-
ban fogalmazva normak, értékek, az oktatok
kozti személyes kapcsolatok, viselkedésmo-
dok, hagyomanyok, vagyis mindazon té-
nyezOk Osszessége, ami megkiillonbozteti az
egyik intézményt a tobbit6l, mastélévé teszi’.

Tehat az iskola kultirdjat nyilvanvaléan
mindazok az alanyok teremtik, akik részt
vesznek az intézmény miikodtetésében. Eb-
ben mindegyikiiknek megvan a maga része.

2. AZISKOLA MINT A NEVELES ALANYA

A mai pedagégidban rendszerint ugy
fogjak fel a didk alanyisagat mint a neve-
1ési folyamatban megkovetelt alapelvet és e
tevékenység céljat, amelyet el kell érni. Ha
az iskola alanyisagarol beszéliink, gondol-
hatunk az iskoldra mint jogalanyra, aminek
kicsit mas a jelentése, és a személyekre, a
didkokra és a tandrokra mint alanyokra. A
didk alanyisaga mint cél és a nevelési cél-
hoz vezeté ut, s mindenekelStt mint az em-
ber egyik legfontosabb értéke — mar nem
mas, hasonléan becses értékek alternativa-
ja. Egyre inkdbb felismert sziikségszertiség.
Ez a sziikségszertiség a nevelés el6tt allo Gj
feladatokbdl kovetkezik®.

Az alanyisag azt jelenti, hogy az ember
aktiv kapcsolatban all a kornyezetével, hatni
tud erre a vilagra. Az alanyisdg Gsszetevoi: az
egyén alanyi tevékenysége, az objektiv helyzet
ismerete és sajat kiillonbozéségének tudata. Az
alanyisag aktiv, céliranyos és tudatos részvétel
a vilag dolgaiban. Az emberi személy alanyi-
saganak lényeges eleme az az érzés, hogy az
illet6 alanyként kapcsolodik a kiilvilaghoz’.
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Az alanyisdg érzete fiigg a tevékenység
céljanak meghatarozasatol, valamint attdl,
hogy az egyén készen all-e a célok, értékek
¢és mintak 6nallé meghatarozasara, meny-
nyiben felelnek meg a vallalt tevékenység
eredményei a célkitlizéseknek, milyen az
egyéni tevékenység nehézségi foka, milyen
stlytak a tevékenység soran létrehozott
értékek'’. Az alanyi nevelés viszont mindig
emberek, dolgok és feladatok viszonyrend-
szerével hatdrozza meg a nevelési helyzetet,
amelyet kétalanyu helyzetnek tekint. Eb-
ben a helyzetben a nevel6 és a didk egya-
rant alany. A koztiik kialakult kapcsolatok,
az informaciéaramlas és a kommunikacié
a nevelés, a nevelési folyamat lényege'.

A nevel§ bekapcsolja a diakot tevékeny-
ségébe, és megteremti a koriilményeket,
hogy a didk is bekapcsolhassa 6t munka-
jaba. Minden helyzetben lehetéséget kell
adni az olyan lépésekre, mint a kérdésfel-
tevés, a javaslatok megfogalmazasa és az
onalldan végzett tevékenység'?.

Az ember alanyisaga egyéniségébdl né
ki, feljogositja arra, hogy 6nmaga legyen,
Osszhangban maradjon személyiségével,
tehetségével és tapasztalataival. Az alanyi-
sag egyben azt a meggy6z6dést is jelenti,
hogy az ember részt vesz az 6t koriilvev
vilagban zajlé eseményekben. Tudatosan
kezd cselekedni, valaszt a lehetdségek ko-
zill, tudatosan vallal felel6sséget feladatai-
ért, kudarcaiért és sikertelenségért.

Az alanyisag arra az alaptézisre épiil,
hogy a diakot életkoratdl fiiggetleniil olyan
embernek, személynek kell tekinteni, aki
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a felnéttekhez, a tanarokhoz hasonléan
rendelkezik azokkal az alapkompetencidk-
kal, amelyek lehetévé teszik szamara, hogy
megismerje a vilagot és érintkezzen ma-
sokkal. Csak ezek masképp nyilvanulnak
meg, masképp hasznalhatdok és mas tartal-
mak halmozhatok fel ezek segitségével.
Minden didknak joga van arra, hogy a
maga modjan ldssa dnmagat és a tobbie-
ket, megfogalmazza véleményét kiilonb6z6
kérdésekben, sajat tapasztalatai és érzelmei
prizmdjan at tekintsen a vildgra. Ha alanyi-
va akarjuk alakitani a didk szdmara a ne-
velési helyzetet, minden résztvevének bele
kell egyeznie abba, hogy a masik személy
alanyisdgaval korlatozza sajat alanyisagat.
A nevelés, melynek célja a didk szemé-
lyiségének alanyi formaélasa, azt feltételezi,
hogy a fiatal ember érlel6dési folyamata so-
ran feleldsséget vallal a kétalanyu viszony-
rendszerben 6nmagaért, mikozben egyre
szélesebb korti kolcsonhatdsok alakulnak
ki, ez pedig olyan kommunikaciés folya-
mat, melynek kovetkeztében a nevel6 egyre
inkdbb bekapcsolodik a didk tevékenységé-
be, tehat terveibe, problémdiba, de mindezt
a partnerségi elvnek megfelel6en, joindu-
latd megfigyel6ként, tanacsadéként, nem
pedig feliigyeléként és vezetSként teszi.
A diak fejl6dé alany, vonatkozik ez mind
a kornyezet ért6 attekintésére, az egyediil
vagy masokkal egytitt végzett tevékenység
értelmét ado feladatok és célok kijel6lésére,
mind a korabban, masok vagy a didk altal
kijelolt feladatok valtozé kortlmények ko-
z0tt valo elvégzésére. Tehdt a nevelési fo-
lyamatban alkalmat kell adni a gyereknek
arra, hogy lehetdségeihez mérten tapasz-
talatokat szerezzen az ,alanyi 1étrél”, nem
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érhetjiik be annyival, hogy olyan helyzetet
teremtiink, amelyben inkabb csak a hata-
sunk targya lehet'.

A gyerek felel6sséget akar vallalni azért,
mit és hogyan tanul, arra vagyik, hogy be-
hatoljon a tanitas nyersanyagaba, ezt pedig
nem teszik lehet6vé az el6re elkészitett tan-
tervek, a valtozatlan tankonyvek és a tudas
»szallitéjanak’, nem pedig idésebb kollé-
ganak tekintett tanarok. A gyerekeknek
vagynak erre a borzongat6 érzésre, olyan
oktatasi forma kell nekik, amely a ,, keresés”
szoba foglalhato, a felfedezés mellett fele-
16sséget is akarnak vallalni tleteikért.

Napjainkban sok mindent kifogasolnak
az iskolaban, ez egyarant vonatkozik az ok-
tatd és a nevel6 funkcidjara. Az iskola jogot
formal mindannak megtanitasara, amit tud-
ni kell, de a tanarok megfeledkeznek arrdl,
hogy az emberek tobbsége azt tanulja, amit
mar tud. Ahogy halmozddik a tuddsanyag és
az informaciétémeg, gy béviilnek a tanter-
vek. Rengeteg jelentéktelen részletet zsufol-
nak beléjiik, a didkokat ezzel erejitket meg-
haladé munkara, a tanarokat pedig felszines
tanitasra és verbalizmusra kényszeritik®.

A didkok inkabb arra vannak felkésziil-
ve, hogy végrehajtsak az utasitasokat, tevé-
kenységiik a kiegészités elvén kapcsolddik a
tandri munkdéhoz, nincs komoly hatassal az
ora menetére és eredményére, nem szerves
része a tanitdsnak és a tanuldsnak, ritkdn
keriil sor ra. Az iskolarendszerek tobbség-
ében iildozik az eredetiséget és az 6nalldan
gondolkod6 egyéneket, minden didknak
ugyanolyan ismeretet kell szerezni minden
tantargybdl, fiiggetleniil képességeiktdl és
érdekldési koriiktSl, mindenkinek ugyan-
ugy kell viselkednie.

V6. K. Albrycht (red.). Edukacja aksjologiczna. T. 4. Wybrane problemy przekazu wartosci. Katowice 1999. 108.
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A didkot nem tekintik 6néllé alanynak,
aki meg tudja tervezni tevékenységét, el-
végzi feladatait és felel6sséget vallal értiik,
hanem a tanari munka targyaként kezelik.
A diak alanyisagat fejezi ki az a joga, hogy
személyiséget alakitson ki, értékrendet
valasszon, oly mdédon valdsitsa meg on-
magat, amely a novendék érdeklddésébol
kovetkezik, nem a felnottek akaratahoz kell
alkalmazkodnia. A nevelést nem foghatjuk
fel a fennall6 helyzethez valé alkalmazko-
dasként, ehelyett érvényre kell juttatnia azt
a torekvést, hogy a diadk masokkal egyiitt-
miikodve Gj dolgokat hozzon létre'.

A diak alanyisaga akkor nyer polgar-
jogot az oktatdsi és nevelési folyamatban,
ha sikeriil megteremteni a tanuld szamara
az aktiv részvétel feltételeit, lehet6vé tesz-
sziik, hogy hatassal legyen az éra jellegére
és menetére, fejlessze személyiségét, csele-
kedjen, kifejezze gondolatait és élményeit,
elmondja, hogyan tekint a tényekre és a
problémakra. Akkor torténik igy, ha han-
got adhat valddi 6romeinek és kételyeinek,
ha a didknak ugyantgy joga van elfogadni
és biralni a hallottakat'”. Mindez segiti ab-
ban, hogy megismerje 6nmagat, megtalalja
helyét most az osztalyban és késGbb a tar-
sadalomban, gazdag és kreativ személyisé-
ge fejlédjon ki.

Komoly érvek szélnak amellett, hogy
a didk alanyisdga érvényre jusson az ok-
taté-nevel6 munkdban. Ezek nagyrészt a
dontésre és onuralomra képes, cselekvé
ember bedllitottsagaval kapcsolatosak. Az
ilyen emberek (tehat a didkok is) hajla-
mosak megoldand6 feladatnak tekinteni
az élethelyzetek tobbségét; 6k realistabbak
tevékenységiikben; érzékenyebben reagil-
nak az informacidkra és maguk is keresik
a tevékenységiiket megkonnyité informa-
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ciokat; sajat tapasztalataikbdl tanulnak;
er6sebb benniik a feleldsségérzet; jobban
viselik a stresszt és a frusztraciot'®.

Ha a tanulé gyerek megismeri az alanyi-
sag érzését, meg van gyézddve arrdl, hogy
a sajat akaratabol kezd a tevékenységbe; sa-
jat erejébdl jut célba; maga dont, vagy részt
vesz abban a dontésben, hogy elfogadjak
vagy elvetik tevékenysége eredményeit. Ha
mindezt athelyezziik az iskolai gyakorlat-
ba, feltehetjiik a kérdést:

- hogy teszi lehetévé az iskola a didkoknak
az ilyen értékek teremtését?

- s ennek fényében hogyan érvényesiil a
diak alanyisaganak elve?

A gyakorlatban ugyanis igy fest a hely-
zet: a didk alarendelt, beirattak, értékelik,
ellenérzik, vizsgaztatjak, felsébb osztalyba
engedik, buntetik, jutalmazzdk, osztalyoz-
zak, be kell illeszkednie a vele egyidGsek
csoportjaba — s mindez kizarélag a felnét-
tek dontései alapjan torténik.

Az alanyisag, jobban mondva hidnya az
oktatas iranyitasi rendszerétdl és az iskolaban
kialakult emberi kapcsolatoktdl fiigg. Ha a
tandr nem lehet alany, a didkok alanyisagat
sem hajlamos elfogadni. A feliilrél ellenér-
z6tt, értékelt tanar mindenekel6tt azért hozza
hasonld helyzetbe a diakokat, mert képtelen
felfogni, hogy mas helyzeteket kell teremteni.
E probléma megoldasdnak kulcsa az oktato
helyes etikai beallitottsaga — altalaban véve
és szakmai értelemben is". Minden kériil-
mények kozott lehet 6nallé, alkoto, belsdleg
szabad embert nevelni. Elég, ha a tanar al-
koto, 6ndlld személyiség, nyitott arra, ami a
legemberibb az iskolai nevelésben. A didkok
alanyként kezelése ugy is megfogalmazhatd,
hogy ez az igazi emberi hozzaallas a tandr
részér6l. Ennek szellemében minden didkot
autoném egyénnek tart, akinek a kiilsé be-

J. Zebrowski (red.). Edukacja w spoteczenistwie obywatelskim i system wartosci. Gdarisk 1996. 364. o.
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folyastol és koriilményektdl fiiggetleniil joga
van feleldsséget vallalni cselekedeteiért, tehat
arra is joga van, hogy 6nalldan alakitsa sorsat.
Szamolni kell a diak méltdsagaval, tisztelettel
és jo szivvel kell kézeledni hozza, figyelembe
kell venni legalapvetdbb sziikségleteit és segi-
teni kell neki, ha raszorul®.

3. AZ ISKOLA OKTATASSAL TEREMT
KULTURAT

Az iskolai oktatds nagyszert lehet6séget ad
a kulttra, kiillondsen a nemzeti kulttra ha-
gyomanyozasara*'. Magatdl értet6dé elvaras
a katolikus iskoldkkal szemben, hogy kiil6-
nosen nagy figyelmet szenteljenek e kultira
keresztény gyokereinek. Dénté jelentsége
van itt a tanterv tartalmi kialakitasanak — mit
tud meg a diak az 6rakon, mit olvas, mit hall-
gat, mit tanul meg kiviilrél, mit énekel és mit
néz meg a tanulmanyi kirandulasokon. Tehat
féként ott van a probléma, hogy a tandrok
akarnak és tudnak-e olyan tartalmakat va-
lasztani az 6rakhoz és az iskolai események-
hez, hogy az iskolai életben vald részvételnek
és az otthoni tanuldsnak koszonhetGen a did-
kok egyre inkabb birtokba vegyék a nemzeti
kulturalis 6rokséget™.

Itt komoly szerepe van a tanitasi modszer
helyes kivalasztasanak és a jartassagnak a pe-
dagodgiai mihelymunkaban is. A jelek szerint
ma nagy sziikség lenne ezen a téren a kiilon-
bozd, koztiik katolikus iskoldkban tanitd ok-
tatok kozti tapasztalatcsere élénkitésére.

Kivanatos lenne alland6 dialogust kez-
deni errdl a tandarok, az egyetemi korok és
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a kultarateremt6k kozott. Lehet, hogy a ta-
nari szakmai tovabbképzés bizonyos formai
lennének e dialogus legjobb férumai®®. Er-
demes e helyt megkérdezni, valéjaban mi is
a kultdra, ha mar ennyit beszéliink rola.

4. MI A KULTURA, HOGYAN
ERTELMEZZUK?

A kulttra (a latin cultura muvelést, kép-
zést jelent) az emberiség anyagi és szellemi
javainak Osszessége, de ide tartoznak az
adott kozosség altal elfogadott értékek, az
egylttélést meghatdrozoé elvek és normak
is. Kultira mindaz, ami az emberi mun-
kabol sziiletik, amit szelleme és tevékeny-
sége hoz létre. A kultura anyagi** és szel-
lemi részre oszthato, az el6bbi a civilizacid
fogalma ala tartozik, az utobbi a muvészet,
a tudomany, az erkolcs tertiletén elért ered-
mények Osszessége. Ezek megjelenhetnek
példaul mutalkotasok, hiedelmek, szokasok
formajaban, de olyan elismert értékek is
tartozhatnak ide, mint az igazsag, a mélta-
nyossag, a szabadsag, az egyenléség stb.

A kulttrra a tarsadalmi élet egyes szféraira
iskiterjed, igy beszélhetiink példaul politikai
és jogi kultirardl, a munka és a mindennapi
élet kultirajarol. A szociolégusok probalnak
semleges jelentést adni a kultura fogalma-
nak. A termékek, a tudas, a meggy6z6dések,
értékek és normativ elvarasok tarsadalmilag
tudatosan hagyomanyozott 6rokségének ne-
vezik a kulturat, ez az 6rokség segit az adott
tarsadalom tagjainak abban, hogy megbir-
koézzanak a felmeriilé problémakkal. Szokas

V6. K. Chatas. Program wychowawczy szkoty. Podstawa aksjologiczna i struktura budowy. Dyrektor Szkoty.
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hangsulyozni, hogy minden kulttra, amit a
tarsadalmi életben tesziink, s amit nemze-
dékrél nemzedékre hagyomanyozunk™.

A kultira fogyasztasi eszkozokbél és
javakbdl, a kiilonboz6 tarsadalmi csopor-
tokat meghatarozo kreativ elvekbdl, em-
beri eszmékbdl és miivészi képességekbdl,
hiedelmekbdl és szokasokbdl allo szerves
egész. Hatalmas, részben anyagi, részben
emberi, részben szellemi apparatus, mely-
nek segitségével az ember megbirkdzik
konkrét, sajatos problémaival. A kultdra
feltételez bizonyos minimalis, az ember
organikus, alapvet6 sziikségleteinek kielé-
gitéséhez elengedhetetlen feltételeket. Ezek
kielégitéséhez Gj, masodlagos, mesterséges
kornyezetet alakitanak ki. Maga a kultdra
pontosan ez az allanddan djrateremtett és
fenntartott kdrnyezet. Minden kulturaban
kell lennie nevelési rendszernek, az etikdt
és a jogot szentesitd mechanizmusnak. A
kultdra anyagi szubsztratumat a munka
Ujitja meg és tartja fenn. A kultdrat mint
koherens egészt bizonyos mennyiség alta-
lanos determindans hatarozza meg®.

5. A KERESZTENY ERTEKEK SZEREPE
A KULTURA FOLYAMATABAN

Az elmult években szamos munka jelent
meg az axiologiardl. Ezek tobbek kozott az eti-
ka és a pedagogia problémairol, a hit és a hitet-
lenség kérdéseirdl szolnak. Nehéz lenne meg-
mondani, miért timadt fel hirtelen az értékek
iranti érdeklédés, ezredfordulds szindréma
vagy az elidegenedett vilag tarsadalmi problé-
maival magyarazhat6?”” Barhogy értékeljiik is
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ezt a tényt, az az igazsag, hogy sokan megint
visszatérnek a forrdshoz, az értékekhez.

Az értékeket Platénhoz hasonléan esz-
meként is felfoghatjuk, de a XX-XXI. sza-
zadban azt figyelhetjitk meg, hogy elfor-
dulnak a tokély vilagatol, amely az idedkkal
ragadhaté meg. Most tehdt ,létezékként”
kell felfognunk az értékeket, amelyek elfog-
laltdk a hagyomanyosan értelmezett ideak
helyét az ember szemében. Itt kijelenthet-
jiik, s6t ki kell jelententink, hogy az értékek
beliilrél formaljak az embert, ellentétben
a normakkal, amelyek mintegy kiviilr6l
hatnak az emberre. Tehat a kultdra értékei
olyan elvek, normdk, eszmék - ezek lehet-
nek egyéniek, vagyis belsok, és kollektivak,
azaz kiils6k —, amelyeket az ember 6nma-
ganak és masoknak teremtett®.

Ha az ember elfogadja az egyes értékeket
és ezek rendszerét az értékrenddel egyfitt, az
élete értelmesebb lesz, atalakul. Az ember
viselkedését valamiféle értékek motivaljak
(gyakran negativ értékek). Nem tudjuk el-
képzelni az emberi vilagot értékek nélkiil®.
Az ilyen vildg sivatag lenne, tehat minden
kultardnak - mert a kultdra az emberi vildg
- megvan a maga axioldgiai centruma®. Ez
lehet akar a kulturalis hagyomany is, ame-
lyet mar gyermekkorban atad az idésebb
nemzedék, mert pontosan az axiologiai ha-
gyomany valamint az idiolektus kozvetiti az
embernek az informacié Gjabb adagjait és a
kulttra kordbban ismeretlen értékeit’'.

Minden dontés alapja a dontéshozo
egyének vagy csoportok altal elismert ér-
tékrend. Az érték fogalma megtalalhat6 az

Cz. Banach. Kultura pedagogiczna jako wartos¢. Res Humana. 1996, 1. 15-17. 0.

A.Magdon. Zarzadzanie i funkcje Studenckich Spdtdzielni Pracy w Polsce w latach 1970-1981. Stalowa Wola 2008.
V6. A. Koziriska. Hierarchia wartosci — kryterium sukcesu. Forum Edukacji. 2001, 4. 49-50. o.

V6. J. Szymik. W swiattach Wcielenia. Chrystologia kultury. Katowice 2004.

V6. K. Denek. Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej. Torur 2000. 196. o.

V6. M. Szymanski. Modziez wobec wartosci. Proba diagnozy. Warszawa 2000. 159. o; S. Pikus. Moralnos¢ a

V6. J. Lipiec. Swiat wartosci. Wprowadzenie do aksjologii. Krakéw 2001. 255. o.



etikaban, a kozgazdasagtanban, a filozofia-
ban, a szocioldgiaban és mas tarsadalom-
tudomanyokban. A koznyelvben is haszna-
latos, ezért van nagyon sok jelentése. Hogy
a lengyel kulttra be tudja tolteni ezt az in-
tegrald szerepet, amely a nagy torténelmi
kihivasokkal szembesiilve igen lényeges-
nek bizonyult, nagy hangsulyt kell kapnia
annak, hogy jelen vannak benne azok az
értékek, amelyek oly fontosak a keresztény
univerzalizmus és a helyi hagyomany har-
monikus szintéziséhez. A kultara és a tar-
sadalom keresztény felfogasaban a nemzeti
hovatartozas pozitiv érték, de nem emel-
het6 az abszolut érték rangjara. II. Janos
Pal figyelmeztet arra, hogy valamely etni-
kai csoport felmagasztalasara tett kisérlet
konnyen vezethet totalitarizmushoz?. Azt
is hangstlyozza, hogy a hiiség az evangéli-
umi axioldgiahoz lehetévé teszi a kiilonféle
kulturalis hagyomanyok szellemi gazdag-
saganak tiszteletét, alarendelve azt az egész
emberi nemre kiterjesztett kozjoért érzett
aggodalomnak®. Az ilyen tavlatokban kel-
16képpen fejlesztett nemzeti kulttira egyete-
mes értékek hordozdja lesz: ,, A torténelem
folyaman minden ember, nép és nemzet,
minden kultira megismeri és megvalositja
(...) ajot, az igazat és a szépet™*.

A papai tanitas tavlataban a kultura in-
tegral, ha megfelel$ helyet juttatunk ben-
ne az egyetemes értékeknek. De a kultira
meg is oszthat, ha abszolutizaljuk benne
a viszonylagos értékeket. Végiil a kultura
elveszti integrald képességeit, ha az elemi
emberi értékeket ald akarjak rendelni ben-
ne a pragmatika és a konvenci6 elveinek.

2
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6. AZISKOLA ES A KULTURALIS
ERTEKEK

Az iskolai kultira megteremtésének kérdé-
se arra a funkcidra iranyul, amely az iskola 1é-
nyege. Kijelenthetjiik ugyanis, hogy az iskola
mint intézmény mindenekel6tt azért létezik,
hogy étadja a kulturdlis 6rokséget a kovet-
kez6 nemzedékeknek. Ha az iskola kiildeté-
sére vonatkoztatjuk a kultira szét, abban az
esetben e sz legtagabb értelmét kell elfogad-
nunk. Tehat ebben a szovegosszefiiggésben
a kultira mindaz, amit az ember létrehoz és
ami altal humanizalja magat®.

Ha a keresztény kulturalis 6rokségrél be-
széliink, ezt egyrészt tekinthetjikk a kultira
azon részének, amely évszazadokon 4t épiilt
fel és éptil tovabb a keresztény antropologia
fundamentuman. Ennek lényege az emberrdl
mint személyrdl, teremtményrél kialakitott
elképzelés, aki a Teremtével valé kapcsola-
taban létezik. Masrészt ugyis felfoghaté a
keresztény kulturalis 6rokség, mint a keresz-
ténység miive, amely évszazadokon at dridsi
hatéssal volt az eurépai kultura alakulasara.
Az eurdpai kultira csak a modern idékben
kezdett fokozatosan elszakadni keresztény
gyokereitdl, hogy a XX. szdzadban nagyrészt
keresztényellenes arculatot alakitson ki*.

A fentiek kontextusaban koénnyebben
megérthetjiik, miért van olyan nagy je-
lent6sége a katolikus iskolarendszer léte-
zésének. Itt természetesen nem azokrol
az iskolakrdl van szd, amelyek névlegesen
vagy szervezetileg katolikusok, hanem a
katolikus szellemiségtiekrdl, amelyek meg-
hatarozott antropoldgiai alapokra épitik
mindennapi gyakorlatukat®.

V6. G. Francuz. O nowa interpretacje wychowania. Ekologicznie zorientowana antropologia filozoficzna a

V6. B. Hiszpariska. Poméz mtodziezy znalez¢ wartosci-drogowskazy. Warszawa 1999. 184. o.
V6. Jan Pawet Il. Przemdwienie do Rady Europy w Strasburgu.

V6. Egregiae virtuti. [In:] Listy pasterskie Jana Pawta Il. Krakow 1997. 454. o.

Slavorum apostoli. [In:] Encykliki Jana Pawta Il. Krakéw 1996. 238. o.

V6. T.Szkotut. Wartosci i antywartosci. W kontekscie przeobrazen kultury wspétczesnej. Lublin 1999.319. o.



A kulturalis 6rokség atadasa az iskolai ne-
velési folyamatban két, egymast kiegészitd
modon folyik. Ezt igy hatdrozhatjuk meg: az
iskola kedvezd feltételeket teremt ahhoz, hogy
a didkok belendjenek a kultiraba a passziv és
aktiv részvételnek koszonhetden. A passziv
részvétel annyit jelent, hogy a kultira megha-
tarozott tartalmaival talalkoznak, s igy végbe-
megy e tartalmak természetes percepcidja. Az
iskola tantervét kovetve eléri azt, hogy e spon-
tan percepciot hatékonyabba teszik a didkok
erbfeszitései, akik el akarjak sajatitani a tan-
anyag el6irt részeit™. Az aktiv részvétel a kul-
turaban viszont egyéni vagy csoportos alkotd
munka, a didkok meghatarozott ,,termékeket”
vagy ,kozleményeket” hoznak létre. Masként
fogalmazva ez a didkok kreativ onkifejezése,
amelyet az iskolanak lehet és kell is inspiral-
nia, timogatnia és megfeleld iranyba terelnie.
Erdemes hangstlyozni, hogy az iskolai mun-
kaban mindig pedagdgiai megfontoltsigra
kell torekedni, ez pedig annyit jelent, hogy
egyenstlyban kell tartani az aktiv és passziv
részvételt a kultirdban, amit az iskola szervez
a didkoknak®. Ezen a téren a didkok indoko-
latlan megkiilonboztetésétdl is Gvakodni kell.

Amikor azt mondom, az iskolanak ked-
vez$ koriilményeket kell teremtenie ahhoz,
hogy a didkok belendjenek a kultirdba a
passziv részvétel altal, itt mindarra gondolok,
ami korulveszi a tanuldkat, amikor iskoldban
vannak, amivel érintkeznek, amibe mintegy
belemertilnek. Az iskola teremtette kulturélis
kornyezet legfontosabb elemei kozé tartozik
a megfeleld nyelv, amelyet ott hasznalnak,
az épiilet és belsé diszei, az iskolai szokasok,
az 6ltozkodési és viselkedési mintdk, a cere-
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monidk, a szérakozas és a pihenés mddja, az
iskola falai kozt hallhat6 zene fajtai és azok a
tevékenységi formak, amelyekben koncent-
ralédik a diakok szellemi és kulturalis élete™.
Minden j6 iskolaban rengeteget torédnek
ezekkel az elemekkel, mindig gondjuk van
rajuk, igy erkolcsi téren elkeriilik a talzott en-
gedékenység hibait, nem fenyeget a pedagé-
giai felszinesség és a hagyomanyok elhanya-
goldsa, masrészt pedig nem csontosodnak
meg annyira ezek a formak, hogy mar hide-
gen hagyjak a didkokat és ne mozgassak meg
a képzeletiiket, nem veszitik el hitelességiiket,
s ezaltal hatderejiiket. Le kell szogeznem,
manapsag mar szamos iskolaban nem értik,
milyen komoly jelent6sége van az iskola ilyen
jellegli nevel$ hatasanak, kiilonos tekintet-
tel nemzeti kulturank hatalmas 6rokségére,
amit at kell adni az ifji nemzedéknek*'. Ezért
minden iskoldban, s kiilonosen a katolikus
iskolakban a tandri kar figyelmének kozép-
pontjdban kell allnia annak a problémanak,
hogy megfelel6 kulturalis kornyezetet kell te-
remteni az intézményen belil*.

Az iskola dltal teremtett kulturélis kornyeze-
tet alkoto elemek kozott killonleges jelentGsége
van a nyelvnek. A sz6 a kulttra sajatos terméke:
egyszerre anyaga és hordozdja. A szonak igen
komoly szerepe van a valdsag megismeréséhez
vezetd folyamatban, szavak segitségével gon-
dolkodunk és értjiik meg egymast, a nyelvnek
koszonhetSen lehetséges a tapasztalatok és
a szellemi eredmények datadasa a kovetkezd
nemzedékeknek. Ezért a nyelv dpoldsa az iskola
egyik legfontosabb feladata. Barmit gondoljon
is a tanarok egy része, az iskolaban hasznalt
nyelvért a tanari kar minden tagja felel6s*.

V6. W. Szewczuk (red.). Swiat wartosci i wychowanie. Warszawa 1996. 381. o.
V6. P. Tyrafa. Teoria wychowania. Blizej uniwersalnych wartosci i realnego zycia. Toruri 2001. 173. 0.
V6. M. Sinica (red.). W poszukiwaniu zapomnianych wartosci. Chrzescijaniskie wartosci w edukadiji literackiej i

V6. W. Cichon. Wartosci, cztowiek, wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wychowawczej. Krakéw

V0. K. Denek. Wartosci i cele edukacji szkolnej. Poznan 1994. 173. o.



A kulturélis 6rokség atadasaban és meg-
teremtésében fontos szerepet jatszhatnak
az épiilet diszitményei, az iskolai szokdsok
és hagyomanyok. Az iskola tag értelemben
vett kiilseje nagyon sokat mondhat kultu-
ralis identitdsarol és jol szolgalhatja a nem-
zedékek kozti kapcsolatok kiépitését. Ezért
érdemes emlékezni arra, hogy az iskola pe-
dagdgiai hatasanak eszkoztaraba az iskolai
vilag olyan elemei is beletartoznak, mint a
didkok és tanarok mindennapi és iinnepi
viselete, az intézmény jelvénye vagy emblé-
maja, melynek, mint a cserkészkeresztnek,
meghatdrozott értékeket kell jelképeznie.
El6térbe kell helyezni az iskola patrénusat
(emléktabla, portré, mellszobor...), emlék-
szobat kell kialakitani, disziteni kell az isko-
lai kdpolnat, az osztalytermeket és minden
mas helyiséget, folyosét. A termek kaphat-
nak patrénusokat, s ennek megfeleléen ala-
kitandok ki a diszité elemek®.

Az atgondolt nevelési program része le-
het az is, kiilonosen a katolikus iskolakban,
hogy a didkok készitik az tinnepi diszitést,
példaul a karacsonyi betlehemest, feldiszitik
az Ur sirjét, Urnapjén az oltért, késziilhet-
nek az alkalomhoz ill§ jelenetekkel (betle-
hemes jatékkal, szinre vihetik az Ur szen-
vedését stb.). A diakok sajatos modon atélik
és rogzitik emlékezetitkben mindazt, amit
latnak, bar senki sem kérdezi ki Sket errél.
Ezt szem el6tt kell tartanunk, amikor kiala-
kitjuk az iskola mint tdrsadalmi intézmény
s egyuttal kulturalis kozosség hétkoznapi és
tinnepi életét*.

Az iskolai 6rékon folytatott képzés fontos,
bar gyakran kellSképpen nem értékelt ki-
egészit6i a szakkorokon szervezett kiilonféle
potérak. Vannak olyan szakkorok, melyek
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profilja kiilonosen jé lehet6ségeket ad arra,
hogy atadjuk az ifjusagnak a keresztény
kulturalis 6rokséget, emlithetjitk az iskolai
kényvbarét klubot, az iskolai filmklubot, a
szinhazbaratok korét, a bibliaismereti kort,
a filozéfiai didkklubot stb. Az ilyen szak-
kori foglalkozasok programja és menete
nagyobb mértékben fiigg a didkok kezde-
ményezéseitdl, mint a tanéraké, de ezeken is
igen komoly szerepet jatszik a tanar®. Igen
jo lehetGségei vannak, hogy hatéssal legyen
olyan tartalmak kivalasztdsara, amelyekkel
talalkoznak a didkok, és az is nagyrészt téle
tiigg, milyen élmények érik Sket e foglalko-
zasok alatt. Ezeket a pdtordkat eleve a moti-
valtabb didkoknak taldltédk ki, ezért az ilyen
foglalkozasokon konnyebb elérni a valddi
részvételt, a didkok nagyobb odaadasit. Igy
az ilyen szakkorokon, ha megfelel6en veze-
tik a tandrok, elit csoportok alakulhatnak ki,
amelyek jé hatdssal vannak a tobbi didkra.
A j6 iskola felemelkedésének egyik titka az,
hogy a sz6 jo értelmében vett elit didkcso-
portok kedvezd hatasa segitheti a jo iskolai
légkor kialakitasat®.

7. AZISKOLAROL KIALAKITOTT UJ
KEPERT

Ha valaki az alapjan akarna képet al-
kotni a mai iskolarél, amit a kiilonféle
pedagodgiai programnyilatkozatokban, a
feligyeleti szervek hivatalos dokumen-
tumaiban és a tandrok szakmai tovabb-
képzéséhez haszndlt oktatasi anyagok-
ban deklaralnak, arra a meggy6z&désre
juthat, hogy a mai iskoldban a didakok
alkotdi aktivitasa a meghatarozé elem.
Koézben a valésdgban gyakran egész mast
lathatunk.

V6. M. Galas. Wartosci kultury w epoce wspdtczesnej. Torun 2000. 243. o.
V6. S. Kunowski. Wartosci w procesie wychowania. Krakéw 2003. 137. o.

V6. J. Kowalewska. Budowanie systemu wartosci w programie wychowania. Wychowanie w Przedszkolu.

V6. B. Gawlina (red.). Wychowanie - interpretacja jego wartosci i granic. Krakéw 1998.116. o.



Az iskola természetébdl adéddan olyan
kozpont, vagy legalabbis olyannak kellene
lennie, ahol megteremtik a feltételeket és
bevonjdk a diakokat az iskolai kultira meg-
teremtésébe. E szerep helyes betoltése meg-
koveteli a tandrtol, hogy trra legyen szamos
pedagogiai nehézségen. Gyakran meriilnek
fol olyan kérdések, amelyekre nincsenek
kész valaszok. El@szor is az ugynevezett
popkultira nagyrészt — enyhén szélva — vi-
tathaté mintakat népszertsit, ezért komoly
pedagdgiai probléma a didkok alkotdi sza-
badsaganak hatara, mert elsopré tobbségiik
e mintdk erds hatdsa alatt all*.

Kétség nem férhet ahhoz, hogy ha a ta-
nar kivonja magat e feladat aldl a ,,toleran-
cia” nevében vagy barmilyen mas tiriigy-
gyel, azzal nem szolgélja a didkok érdekeit,
val6jaban elhanyagolja kotelességeit. Tehat
a tandri karnak, amely a didkokkal egyiitt
hozza létre ezt a kulturat, egyben sajitos
vezetl szerepet is be kell toltenie.

Pedagdgiai szempontbdl az is fontos, hogy
adiakokat alkoto tevékenységre 6sztonz6 ta-
nar, aki lehetdséget teremt nekik arra, hogy
megmutassak tehetségiiket, képességeiket és
eredményeiket az iskolai férumokon, egyut-
tal megakadalyozza, hogy iskolai ,,sztarok”
sziilessenek. Kétségkiviil minden iskoldban
vannak tehetséges didkok, akik kiemelkeddt
nyujtanak kiilonboz6 teriileteken. Bel6lik
nagyon koénnyen lehetnek sztarok. Egye-
sek mar dvodas koruk ota sztar szerepben
tiindokolnek. Az iskola pedagégiailag érett
stratégidgja abban nyilvanul meg az ilyen
tipusu didkok esetében, hogy nem ad tul
nagy nyilvanossagot nekik és masképp sem
kiilonbozteti meg Gket a tobbi didktol*.
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Az iskola sajitos kozeg, ahol nemcsak
a legtehetségesebb didkoknak, hanem
mindenkinek meg kell teremteni a felté-
teleket, hogy atéljenek kiilonbozé, a fej-
l6désiiket el6segité helyzeteket. Ezért az
iskolai kulturalis események, cereménidk
és unnepélyek szervezésekor, lebonyoli-
tasakor olyan forgatokonyvet, repertodart
kell valasztani, amely kilonb6z6 adott-
sagu diakok csoportjaval is eléadhato, a
csoport minden tagja megtalalja a neki
valo szerepet és valahogy részese lesz az
adott eseménynek. Tehdt a pedagdgiai
alapkdnon az iskolai tevékenység e szfé-
rdjaban a csoportos véllalkozasokat ré-
szesiti elényben.

A kozelmultban a keresztény kulturalis
Orokség tette lehetévé a békés rendszerval-
tast. E pillanatban ez az 6rokség a remény
legfébb forrasa, ettdl varhatjuk Eurdpa er-
kolcsi, tarsadalmi és gazdasagi ujjasziile-
tését. De ezért az Gjjasziiletésért hosszu és
kemény harcot kell vivni. A jobb Eurdpaért
vivott harc elsé vonaldban talalhaté az ok-
tatds. Ebben a harcban fontos szerep jut a
katolikus iskolaknak, mert pontosan ezek
a keresztény kultira tdmaszai a pluralista
Eurdpaban®.

Az ember életében egyre gyakoribb mind
a nihilizmus, mind az ideoldgiai euroszkep-
ticizmus; ezek az evangéliumtdl tavol 4llo
axologiai inspiracidkra vezethetSk vissza.
»Kereszténynek lenni manapsig - hang-
stlyozza II. Janos Pél a Slavorum apostoli
kezdetti enciklikdjaban - azt jelenti, hogy a
kozosség épit6i vagyunk az Egyhazban és a
tarsadalomban’, és rogton ezutan sorolja az
integracids folyamat szempontjabol alapve-

V6. A. Zellma, Aksjologiczny wymiar wspdtczesnej koncepcji edukadji regionalnej. Kultura i Edukacja. 2000,

V6. J. Czerny. Zarys pedagogiki aksjologicznej. Katowice 1998.115. o.
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t6 fontossagu értékeket. Ezek a kovetkezok:
»a testvérek irdnti nyiltsziviiség, a kolesonos
megértés, az egylittmiikodésre valo készség,
a lelki és kulturalis javak cseréje”. Az evan-
géliumi ihletettségii axioldgiaban ezeknek az
értékeknek nincs keresztény alternativaja. A
keresztény kultdrafelfogastol idegen latszdla-
gos alternativa II. Janos Pal szerint az izolalt,
o6nmagaba zart hagyomdny lenne, amelyet
elszegényedés fenyeget®'. Mind az axiologi-
ai nihilizmus hiveinek, mind az euroszkep-
tikusoknak fel kell tenni a papa kérdését:
»Hogyan szamithatunk az iskolakultdra, s6t
az egész Eurdpanak szant »k6z0s haz« felépi-
tésére, ha hidnyoznak az emberi lelkiismere-
tek, az evangélium tlizében kiégetett téglak,
amelyeket Osszekot a szoliddris tarsadalmi
szeretet kt6anyaga, az istenszeretet gyiimol-
cse” Ez a kulturak sokasagaban megvalosuld
axiologia konkrét értelmet ad a papai tézis-
nek: ,,Krisztus nélkiil nem teremthet6 tartos
egység™”. A jozan ész keltette félelmektdl
megszabadité Krisztus a jelen pillanat kii-
16n6s kihivasaként jeloli ki feladatunknak a
nagy kulturalis integraciot, beleértve ebbe az
iskolakultiira épitését is.

REZUME

A kultira mint tarsadalmi jelenség az em-
ber minden aspektusara, igy tevékenységére,
mitiveire, gondolataira, munkajara is kiterjed.
A kultdra univerzalis felfogas szerint az ember
egyfajta életmddja, viselkedése. Ha az iskola-
kultarardl beszéliink, a tanuldk és a nevelék
életmodjat és viselkedését is figyelembe vesz-
sziik. Ugyanis 6k az iskola alanyai, amelynek
olyan helyként kell miikddnie, ahol keresztény
szellem@i kulturdt teremtenek. A felsGokta-
tasban évek 6ta folyik a vita az iskolakultira
sziikségességérdl, a kultirateremtés formairdl.
Ez nagy kihivas mindazok szamara, akik fele-
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16sek a mai iskola alakitasaért. Sosem feledkez-
hetiink meg arrdl, hogy az iskolakultira épité-
sének igen fontos tényezdi a természetfolotti
értékek, melyek élén Jézus Krisztus személye
all mint az ember példaképe és idelja. Az
ember életében egyre gyakoribb mind a nihi-
lizmus, mind az ideoldgiai euroszkepticizmus;
ezek az evangéliumtol tavol all6 axologiai ins-
piraciokra vezethetSk vissza. ,,Kereszténynek
lenni manapsag — hangstlyozza II. Janos Pal
a Slavorum apostoli kezdetti enciklikdjaban —
azt jelenti, hogy a kozosség épit6i vagyunk az
Egyhazban és a tirsadalomban’
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SUMMARY
TO CREATE A CULTURE OF CHRISTIAN
SPIRITUALITY IN THE SCHOOL

Culture as a social phenomenon extends to
all aspects of man: to all their activities, work,
thoughts and jobs. According to a universal
comprehension, culture is a way of life and
attitudes of man. When talking about school
culture, we need to take into consideration
of the ways of life and attitudes of both pupils
and educators since they constitute the sub-
jects of the school which has to function as a
place where a culture of Christian spiritua-
lity is created. Within higher education circ-
les, debates have been going on about the ne-
cessity of school culture and about the ways
of creating this culture. This means a great
challenge to all those who are responsible for
the forming of today’s schools. We should
never forget about the fact that transcen-
dent values are important factors of building
school culture, in the centre of which the
person of Jesus Christ stands as the example
and the ideal of man. In the life of man, both
nihilism and ideological Euroscepticism are
becoming more and more prevalent; these
can be traced back to some axiological inspi-
rations that are far from the Gospels. “Being
Christian in our day; emphasizes John Paul
I in his encyclical epistle Slavorum apostoli
“means being builders of communion in the
Church and in society”
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