Amilyen a tanitas, olyan a nevelés

Dr. Rafal Czupryk - RzESzOwI EGYETEM

1973-ban sziiletett Rzeszowban. A Rzeszowi Pedagdgiai Féiskola torténelem — szocioldgia szakan
végzett, majd ezt kdvetéen Krakkoi Papai Teologiai Akadémia csaladnevelési szakan tanult tovabb.
A Rzeszowi Il. Janos Pal Katolikus Gimnazium humantagozatanak térténelemtanara és a Rzeszowi
Egyetem Torténeti Intézete Szocioldgia-Torténelem tanszékének adjunktusa. Kutatasi teriletei: a
lengyel-ruszin vallasgyakorlat hatartertlete, katolikus iskolatorténet, a keresztény perszonalizmus,
a katolikus pedagogika és a realista filozofia. Foglalkozik a humanisztikai kutatasban felhasznalhatd

informatikai és multimedialis technoldgiak alkalmazasaval is.

»Ha valaki nem térekszik a lehetd legjobb dolgokra,

I. AHARMONIA SZIMBOLUMA

Az Athéni Iskola a vatikani Stanzaban

Az Apostoli Palotdban, a Stanza della
Signatura-nak nevezett papai lakosztalyok
egy részében taldlhat6 Raffaello Santi fres-
koja, az Athéni iskola. A mt 1509-1510
koriil késziilt II. Gyula papa rendelésére.
A fresko, amely az 6kori filozéfia és gon-
dolkodas torténetébe nyujt visszatekintést,
a kiilonboz6 filozdfiai iskolakat képvisels
okori bolcseket gytijti egybe az epheszoszi
Hérakleitosztdl (Kr.e. VI/V. sz.) a neopla-
tonikusokig (Kr. u. V és VI, sz.). Igy tehat
attekinti az dkori Gorogorszag és a Romai
Birodalom koriilbeliill 1200 évet fel6lels
szellemi kultdarajat. A bolcsek és filozofu-
sok kozott megpillanthatjuk pl: Székratészt,
Xenophont, Alkibiadészt, Diogenészt, Par-
menidészt, éleai Zenont és késébbi filozo-
fusokat is, példaul Epikuroszt. Rajtuk kiviil
Pitagorasz, Aiszkhinész, Euklidész, Ptole-
maiosz és Héraklitosz is megorokittetett.

ha mindenkor csak azt cselekszi,
ami szamdra a legkellemesebb,

miben kiilonbozik vajon a legostobdbb okortsl?”

(Szokratész)

Erdeklddésre tarthat szamot Zoroaszter, a
perzsa bolcs jelenléte, aki sok évvel az athé-
ni filozofiai iskola megalakuldsa el6tt élt, és
a kozépkori arab filozéfusé, Averroesé is,
aki filozéfidjaban Arisztotelész nyomdo-
kait kovette. A vitazok csoportjabdl nem
hidnyoznak a tudomanyrdl valé eltérd né-
zeteiket hangoztatd szofistak és sztoikusok
sem,. A freskd kozpontjaban a mivész a
sfilozéfia Oridsait’, tanart és tanitvanyat,
Platént és Arisztotelészt helyezte el, akik
beszélgetésbe meriilve nyugodtan sétal-
nak el6refelé. Platon felemeli jobb kezét, és
ujjaval az égre mint minden inspiraci6 és
idea forrasara mutat. Masik kezében a filo-
z6fus a Timaioszt tartja. A fest6i metafora
itt a tisztdn a transzcendencian alapulé me-
tafizikai lizenetet abrazolja. Arisztotelész
viszont az érzékelhetd vilag, a fold felé tarja
ki tenyerét - a természetre mutat. A kéz
metaforikus gesztusa, ugy tlnik, a ,jelen-
ségek megmentését” fejezi ki. Arisztotelész



kezében etikai irasainak kotetét, az Etikdt
tartja. A freskd az értelem allegéridja, a
pontosan atgondolt és harmonikus kom-
pozicié az dkori filozoéfia racionalis rendjé-
nek metaforajat hordozza.

A miivészi parabola a fresko rejtett értel-
mét tarja elénk: a vilagmindenség keletke-
zésérdl szold igazsag kutatdsa, valamint a
jo élet és a boldogsag lényegének tanulma-
nyozasa a filozéfusok alapveté érdeklédési
teriiletei voltak az 6korban - és ez mind a
mai napig igy maradt. Az ember lényeg-
ében mindig ugyanaz, bar ,,az id6k” valtoz-
nak. Ha Platdnt és Arisztotelészt nézzik, a
filozéfiatorténetbdl tudjuk, hogy a tanit-
vany egy bizonyos pillanatban elfordult
mesterétdl felismerve, hogy amaz az élett6l
tavoli tiszta spekuldciokba mertl. Arisz-
totelész érvekkel igazolta, hogy az ideak
immanens modon a valdsaghoz tartoznak,
az erényeket pedig, amelyek nélkiilozhetet-
lenek a j6 és boldog élethez, mar itt, ebben
a vilagban is gyakorolhatjuk. A reneszansz
remekmiben ugyanakkor a mestert és ta-
nitvanyt harmonikus kozelségben latjuk,
amelyet Arisztotelésznek Platon felemelt
kezébe mélyedé tekintete fejez ki. A ma-
vészi motivum a gyonyord és helyes idea
interpretacidjat sugallja: A sztagirita meg-
mentette a jelenségeket (az érzékelhetd
vilagot) elismerve a jelenségeken tuli vilag
végs6 okait. A két szemléletmdd szintézi-
ses fokozasa annak a nagy tanitvanyava
tette, aki felfedezte az érzékek felettit, és
a transzcendenst. Az elragad6 reneszansz
éptiletek  kozott zajlé jelenet, amelyben
ennyi alak, ezek kozott pedig ennyi kiilon-
boz6 filozéfus Gsszegytilt, visszaadja azt a
harmonikus egységet, amely a vilagrol valé
igazsag megismerése dltali bolcsességre t6-
rekvé emberi értelem mégoly eltérd utjai-
nak alapjaindl talalhatd. A fresko tizenetét

talan egy mondatban 6sszefoglalhatjuk: az
élet egy széles perspektiva — egy tt, amely
az Igazsaghoz, Johoz és a Széphez az értel-
men keresztiil vezet'.

II. HUMANIZMUS ES
DEHUMANIZACIO KI AZ EMBER?

A két ismereti iranyzat: az elméleti és a
gyakorlati, amelyek Platén és Arisztotelész
alakjaiban keriiltek allegorikus bemutatas-
ra, 0rokre megmaradtak a kultaraban, és a
kultdra meg6rzési és atadasi modszereiben,
igy a tanitasban is. A torténelem folyaman
kiilonbozéképpen itélték meg jelentdségii-
ket, latva ezek fokozatos eltdvoloddsat. A
kozépkorban példaul kétségteleniil az el-
meéleti tudas élvezett elsGbbséget, amelyet
minden elmélkedés és gyakorlati dontés
nélkiilozhetetlen feltételének tekintettek.
A felvilagosodasban ugyanakkor jéval na-
gyobb hangsulyt fektettek az élet gyakorlati
oldalara, amely a tanitasban, a vizsgalati
modszerek és az empirizmus térnyerésében
nyilvanult meg. Korunkban az a tendencia
van erdsdddben, amely a két irdnyzatot
egymassal szembedllitja. Minden elmélet,
és itt a humanizmusrél van szd, amelyet
ugymond nem lehet ,,alkalmazni” az élet-
ben, lenézésbe ftitkozik, sziikségtelennek
és értéktelennek itélik. A tuddst instru-
mentalisan kezelik, a gyakorlati oktatas
egyediili eszkozeként. A valdsdg minden
megismerése és megértése érdekelvi, és
pragmatikus célok elérését szolgalja. Ko-
vetkezésképpen a mai tanitas egyre kisebb
mértékben kozvetiti a megismerés bolcses-
ségét, inkabb deformadlja az ember széles
értelemben vett lelki szférajat. Mikozben
a tanitast a hasznos modszer szintjére egy-
szertisiti, magat az embert redukalja, aki a
megismer$ alanybol, megmtvelt targgya
valik, akit csak a gyakorlati tudds megszer-

! Raffaello freskéja interpretacidjanak részletei G. Reale, Historia filozofii starozytnej (Az okori filozéfia térténete)

cimd konyvébdl szarmaznak.



zése felé irdnyit. Ennek eredményeképpen
az ember a didaktikai megmunkalds ter-
méke lesz, aki kivaldé a hasznos képessé-
gekben, és konnyen 4t lehet képezni. Igy az
instrumentalizalt médon konnyen iranyit-
haté6 emberallomany (t6ke) hatékonyan
manipulalhat6 lesz, és tartdsan fiiggni fog
a piac kovetelményeitdl. A jelen megélla-
pitas kiprovokalja a fundamentalis kérdés
teltevését: Ki az ember?

A redlis, valosaghti értékelésben ez az
emberi 1ét, amely lassan fejlédik, és a gy
a vegetativ mint a szenzitiv-érzéki, elsdsor-
ban pedig a lelki és személyes téren végbe-
mend emberi potencialjanak aktualizalasa
révén a tokéletesség felé halad. Az emberi
1ét masik lényeges dimenzidja ennek tarsas
jellege. Az ember ugyanis csak kozosség-
ben tud fejlédni, példaul a csalddban, vagy
a tagabb csaladban, mint az iskola, nemzet,
allam azaz a tdrsadalmi élet keretein beliil.
A kozosségi 1ét az ember fejlédésének és
kiteljesedésének kétségbevonhatatlan té-
nyezdje. Enélkiil nem lehetséges a sziiletés,
és az élet védelme sem, a személyes poten-
cial fejl6dése és aktualizalasa sem. Aquindi
Szent Tamas szerint az ilyen ember emberi
mivolta bensé és legmélyebb megtapasz-
taldsanak alanya lesz. Osszegezve, ami a
személy mint pszichofizikai teljesség kon-
textusaban torténik, két dimenzidban léte-
zik: a testi-fizikaiban és lelkiben. Alkotasi
lehet6séggel, metafizikai tudattal, az on-
reflexiora és a kornyez6 vilag reflexidjara
vald képességgel megaldva tudatos mddon
miikodik -
emberekhez, az értékek és a transzcendens

értelmes létez6. Magat mds

vilagahoz viszonyitja. Szabad emberként
megfigyel, felismer, osztalyoz és megvalo-
sit egy adott értékrendszert, amelyek for-
mat és mélyebb értelmet adnak életének

és személyiségének. Az értékvalasztds és az
értékek megvalositdsanak kore az ember
életének mindségérdl arulkodik, és dont
arrol, hogy ez az élet autentikus emberi
lesz-e (humanizmus) vagy degradalddik
(dehumanizmus). Az embernek, hogy va-
16di emberré valjon, nevelésre (miivelésre)
van sziiksége, ugyanis a cél, ami el6tte all a
teljes emberség elérése”.

III. AZ OKTATAS FOGALMA
»Olyanok vagyunk, mint az oridsok vdl-
lain iil6 torpék, tobbet és messzebbre latunk
ndluk, nem mintha a sajdt latdsunk élesebb
volna, vagy nagyobb lenne termetiink, ha-
nem mivel az oridsok nagysiga a magasba
von és emel minket.”.
Bernard de Chartres

A nevelés 0kori alapjai

Az oktatasrol, ennek célszertiségérol és
hatékonysagardl valé mai gondolkodasban
gyakran (ha ugyan nem mindig) kihagyjak
az ember nevelésének olyan aspektusat,
amely mtivelésével és nem csak képzésével
kapcsolatos. Ha ennek tudatdban idézziik
fel a paideia 6kori fogalmat, vajon nem
érezziik-e kellemetlennek, esetleg frusztra-
lonak azt a fajdalmas igazsagot, hogy lam,
a 21. szazadi, tgymond, ,civilizalt” ember
nem ér fel a minden képességét kibonta-
koztat6 antik ember gondolkoddsihoz és
tudatdhoz? A gorog paideia az ember ala-
kitasat jelentette, ramutatva a civilizacio,
a kultdra, a hagyomany, az irodalom és a
nevelés aspektusainak egységére. A ne-
velést nem formalis tudasnak vagy elvont
elméletnek tartottik, hanem a lelki szféra
bensd és elidegenithetetlen elemeként gon-
dolkodtak rdla, amely, sajnos, a mai em-
berbdl hianyzik...

? Az Aquindi Szent Tamas altal felvazolt emberkép az emberi megismerés torténetében egyedinek mutatkozik,

vildgosan és teljesen kifejezte az ember titokzatossagat. V. Tomasz z Akwinu, Traktat o cztowieku, [in:] Summa The-
ologiae, Kety 1998; M.A. Krapiec, Filozofia w teologii, Lublin 1999, 53-70. old.
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A kultura terminust (lat. colo, colere —
mivel) Marcus Tullius Cicero hasznalta a
Disputationes Tusculanae cimt muvében.
Az eredetileg a cultura agri (féldmiivelés)
jelentésben szerepld szt ebben a miben
a cultura animi, a szellem muvelésének
értelmében hasznalta, amely a fogalom és
a filozofia értelmezésének 1j koncepciojat
jelentette - Cultura animi philosophia est.
A Beszélgetésekben azt olvassuk: ,Es ha-
sonléképpen a foldhoz, amely ha mégoly
termékeny is, nem teremhet gytimoélcsot
muvelés nélkil, a lélek sem tudomany nél-
kiil. Az egyik dolog a masik nélkil erét-
len. A lélek megmiivelése tehat filozofia:
gyokerestiil irtja ki a hibakat, és felkésziti
a lelket a magok befogaddsara, ezeket ra-
bizza, igymond eliilteti, hogy megérvén
a lehetd legtobb gytimolesot hozzak™. A
szerz$ az emberi lélek ,gyiimolcsozésé-
nek” feltételeire hivta fel a figyelmet, ezen
beliil pedig az ember nevelésének kon-
textusara. A jé gyiimolcsok a léleknek a
muvelésre vald alkalmassagatol (a jellem
formalasara valo készségtdl és akarattdl)
és a megfelel6 muveléstdl is fiiggnek. Ci-
cero meglatdsa szerint a muvelés-kultura

funkcidjat a tudomany és a filozéofia tolti
be. A tudomdny a képességeket alakitja,
és elmélyiti a tudast, a filozofia elsimitja
a hibdkat, és alkalmassa tesz az erények-
re, tehat a lelket j6 gyiimolcsok termésére
neveli. Ez az értékes intuicié mar a gorog
paideia szoban is megjelent, amely a fiatal
embernek a hagyomanyt a jovével osz-
szefliz8, az ember kulturdlis cselekedetei
megitélésének mértékéil (kritériumaul)
szolgalo ,,0rokké tartd ideal” szerinti ne-
velését jelentette!, — ahogy azt a német
okortudds Werner Jaeger leirta®. A Paideia
szellemiségével talan az egész gorog kultu-
ra atitatddott, és bar minden t4drsadalom-
ban talalkozunk a hagyomdny atadasanak
valamilyen formdjaval, a gérégok voltak
az els6k, akik Homérosztol kezdve rajottek
arra, hogy az emberi képességek fejleszté-
séhez és a tokéletesség eléréséhez meg-
felel6 nevelés — megmtivelés és formalas
sziikséges. A paideia tehat az areté (erény)
altal tokéletesedé embert jellemezte, aki
szellemét tokélyre fejlesztette, és minden
tehetségét kibontakoztatta. A gorog kultu-
ra igy az univerzalis idealt véltotta valora
- az emberben valodi jellemének, az igazi
emberségnek a kinevelését®. Nem csak egy

3 Rozmowy Tuskulanskie, [in:] Cyceron, Pisma filozoficzne, t.3, ttum. J. Smigaj, Warszawa 1961.

* Powszechna Encyklopedia Filozofii, zrédto: http:/ptta.pl/pef/pdf/p/paideia.pdf

> W, Jaeger: ,A gorégok neveléstorténetben jatszott korszakalkotd szerepét nem kénnyd réviden leirni [..]

bemutatni az ember gorog idedljanak kimdvelését, a gorog paideiat, ennek pontos jellemzéit és torténelmi fej-
16dését. Ugyanakkor mégsem egymastdl fliggetlen fogalmak 6sszességérél van sz6, hanem ez maga a gorog
nemzet torténelme, térténelmi sorsanak konkrét valésaga. Am ez a valésagos torténet mar rég feledésbe merdilt
volna, ha a gordg zsenialitdas nem alkotott volna belSle 6roké érvényes idedlt, kifejezve életakaratanak hatalmas
erejét, amellyel sajat sorsat kezébe vette. A fejlédés legkorabbi szakaszaiban még hidnyzott bel6le ennek az aka-
ratnak a kifejezéséhez szlikséges alkalmas fogalom. De minél tudatosabban ment a maga utjan, annal vilagosab-
ban ragadt meg gondolataiban az ebben mindig is jelen levd cél, amelynek egész életét szentelte: ez a cél pedig
a tokéletesebb ember megalkotdsa volt. A nevelés idedja a gorogok szemében egyre inkdbb a minden emberi
eréfeszités értelmét fejezte ki, az emberi tarsadalom és az egyén létezésének végsé oka lett. [gy a gérégdk magu-
kat torténelmi karrierjiik csicsan értették meg” Op. cit., Paideia, ford.. M. Plezia, Warszawa 1962, 1. vol,, 20. old.

e w, Jaeger a kovetkez6t éllitja:, Az dkoriak mélyen hittek abban, hogy a nevelés és a kulttira nem csak formélis
képesség, vagy elvont elmélet, amely kiilonbozik a torténelmi valosagtol, amely a nemzet lelki életének fejlédését

korldtozza [..] A gorog kultira alapja nem az individualizmus, hanem a humanizmus, ha szabad ezt a szét elsédle-



értékrendszer megvalldsa volt, hanem az
emberi tehetség valodi ,,megmivelése™.
Az ember képzésének és nevelésének
tudatossaga a gorog filozofia torténetének
fontos pillanatdban jelent meg — amikor az
Uj allamforma alakult ki, amikor megje-
lentek a varosallamok. A népesség ugyan-
ebben a korszakban tért 4t a vérosi életre,
és kimuvelte magdban a polgari erényeket.
A tarsadalomszervezet Uj korilményei
kozott az embernek jobban el kellett gon-
dolkodnia 6nmagéan, az areté-n keresztiil
alakitania és miivelnie kellett magat. Ezt
a gondolatot folytatta Platén, akinek a tu-
domdnyrol, a metafizikarol és a vallasos
mitoszokrol alkotott fogalma az ember - a
polis polgara nevelésének volt alavetve. Az
6 értelmezése szerint a miivelés, vagyis a
személyes kultira az ember az emberiség
mintaja és idedlja szerinti miivészi és plasz-
tikus alakitasa volt— mindig ott bukkan fel,
ahol az ember elfordul az egyszerti idomi-
tastol, hogy bizonyos meghatarozott kiils6
célokat elérjen, és a nevelés valodi lénye-
géhez fordul. A kultira megfogalmazasa-
nak alapjait Arisztotelész is kimutatta, és
az emberben a raciondlis cselekvés harom
teriiletét kiilonboztette meg: a teoretikus,
gyakorlati és alkotd, amelyek az els6dleges
forrasat adjak és feltételezik a tudomany
el6tti és a tudomanyos megismerésben, a

moralis cselekedetben és szokdsrendben, a
miivészetben és a vallasban megnyilvanulé
emberi természet rendjét®.

Azt a nevelési mintat (mint az integralo
nevelés egy tipusat), amely az 6kori Athén-
ban - Hellasz nevelési iskolajaban’ alakult
ki, a kalokagathia (kalos kai agathos - szép
és jo) elnevezéssel illették'. Ez az ember
harmonikus, sokoldalt alakitasan alapult,
amelyet a testi (a test szépsége) és a zenei
(l4sd. muzsa-muzsika) nevelésen, tehat a
lélek szellemi, moralis és esztétikus (irodal-
mi) szépségének nevelésén keresztiil vald-
sitottak meg. A kalos (szép) szon a test gya-
korlatok és edzések altal elért sajatossdgait
értették, az agathos (jo) viszont a lelki érde-
meket jelentette - az erényt, a nemességet,
valamint az akaraterével elért mértékletes-
séget és visszafogottsagot. Az értelem és a
1élek fontosabb szerepet toltottek be, mint
a test, azonban a testi szépség kialakitasa
olyan érték volt, amelyre gondot kellett
forditani. Eterjedt volt az a vélekedés, hogy
a testi iigyesség és batorsag nem elegendd
az ember tokéletességéhez, ha nem jar vele
egyltt a moralis szépséggel, a lélek nemes-
ségével és az intellektualis tokéletességgel.
A gorogok tehat felismerték a testi és a mo-
ralis nevelés kozotti szoros kapcsolatot. A
kibontakoztatott sziiletett képességeket ér-
dek nélkill kellett az 4llam és a tarsadalom

ges, okori jelentésében hasznalni. Ennek a kifejezésnek mar legalabb Varrétdl és Cicerotdl kezdve egy szamunkra
érdektelen régebbi és altalanosabb “humanitdrius” jelentése mellett volt egy masik, sziikebb, de mélyebb jelen-
tése is, amely a valddi emberségnek, a helyes jellemnek az emberben vald kinevelését jelentette. Ez az autentikus
gorog paideia”. Lasd. Paideia, 27. old.

7" Az 6gérég nyelvben a paideia mellett megjelent a trofa sz6 is, amelynek eredetileg a marha taplélasa és te-
nyésztése volt a jelentése, masodlagos jelentése pedig a gyermek taplalasa és védelme volt. A latinban ez a sz6 az
educatio volt, amely szintén taplalast és tenyésztést jelentett, de etimologikusan az alacsonyabb szint( éllapotbdl
a magasabb szintl llapotba, a gyermek esetében a tokéletesebb, magasabb fejlettségu allapotba kerlilést is je-
lentette.

& M.A Krapiec, U podstaw rozumienia kultury, t. 15, Lublin 1991, 13. old,; M. A. Krapiec, Dzieta. Odzyskac swiat
realny, t. 23, Lublin 1999, 379. old.; J. Kalinowski, Teoria poznania praktycznego, Lublin 1960, 14. old.
° s, Litak, Historia wychowania. Do Wielkiej Rewolucji Francuskiej, t. 1, Krakéw 2004, 25. old.

Powszechna Encyklopedia Filozofii, forras: http://ptta.pl/pef/pdf/k/kalokagathia.pdf



javara forditani, a kozéletbe bekapcsolodni,
amelyet nagyra értékeltek és dicséretesnek
tartottak. Kritikusan vélekedtek viszont
azokrol, akik nem foglalkoztak a politika-
val. Az ilyen embereket az idiotes jelz6vel
illették — ami a magantigyeikbe val6 be-
zarkozott embereket jelentette, akik nem
akartak a kozosség javara tenni. A kalos kai
agathos éltal megfogalmazott embermo-
dell a harmonikus és sokoldalu alakitasra
szolgalt a jovObeni felelés polgar érett sze-
mélyiségének nevében. Ez a fajta nevelés
terjedt el a hellén vildgban és 6roklédott at
egy bizonyos értelemben a kovetkezd eurd-
pai nemzedékekbe'".

Az athéni nevelés aktiv és alkotd embert
formalt, amely lehet6vé tette a gorogok sza-
mara azt, hogy elkiilonitsék az ember sze-
mélyes (értelmes) életének azokat a (mind
a mai napig érvényes) teriileteit, amelyek
fejlesztést-miivelést igényelnek: theoria,
praksis, piesis és religio'*:

a) Theoria (tudomany) azaz a valosagrol
sz0l6 igazsag (filozdfia) megismerésének
képességével kapcsolatos intelligencia
kultaraja. A gorogok els6ként fedezték fel
a megismerés mint olyan szeretetét, s6t,
a megismerést a kultra cstucsan helyez-
ték el. Az volt az élet célja, hogy magaért
az igazsagért ismerjiik meg az igazsagot,
hogy szeretettel és ért6n tekinthessiink a
valdsagra.;

b) Praksis (erkolcsosség) a moralis csele-
kedetnek nevezett emberi tevékenység
jobbitasa, amely az ember, a csalad és
az allam javat tartja szem el6tt. A Prak-
sis keretein belill targyaltdk az etikat, a
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kozgazdasagtant és a politikat. Az etika
az egyes emberek, a kozgazdasigtan a
csalad, a politika pedig pedig az dllam-
ba szervez6dott tarsadalom javaval volt
kapcsolatos. Ebben az 0Osszefiiggésben
konnyt volt minden elhajlast észrevenni,
akar az etikdban (hibak), akar a kozgaz-
dasagban vagy a politikiaban (elkorcso-
sult dllamformak: zsarnoksag, oligarchia,
demokracia). S6t, a gorogok mar Homé-
rosztdl kezdve egybekototték az emberi
cselekedeteket a neveléssel, amely lehe-
tové tette a emberben a cselekvést javito
erények kimunkalasat, és a kivalo ember
nevelését;

¢) Poiesis (alkotas) az alkotds képessége,
amelynek a szépség (tokéletesség) a célja
- hasznalati (kézmuvesség) vagy techni-
kai (az egyes tudomanyok eredményei-
nek segitségével) termékek létrehozdsa.
A gorogokre jellemzd volt az alkotast
iranyité értelem, az alkotast elrendezd
harmonia és a raciondlis értelemben vett
harmonikus szépséget kifejez6 alakzat
kihangsulyozasa. Erésen hangsulyos volt
a rend eleme is, amely atsz6tte a kultdra
kiilonboz6 teriileteit;

d) Religio (vallas) a hit kultdraja személyes
és tarsadalmi dimenzidban. A gorogok-
nek nem volt jol kivehet6en meghataro-
zott dogmatikéval rendelkezd, egy elkii-
16niilé papi réteg altal mtvelt vallasuk.
Az esztétikai-erkolcsi mitolégia inkabb
univerzilis jellegt, viszonylag plasztikus
volt, és nyitott a helyi kultuszok felé.

A kultdra és a nevelés legértékesebb,
egyediilallé elemének a gorogok az irodal-

A kalokagathia mellett egy masik nevelési rendszer az agdgé is kialakult, amely az 6kori Spartaban volt nép-

szer(i. Arisztotelész Politikdjdbal tudjuk, hogy az agdgé katonai gyakorlatozas volt, szigory, sok fegyelmezéssel és

biintetéssel jar6 parancsuralmi rendszer. Az egyéni és csaladi élet a kdzosségi- és kaszarnyaélet javaval szemben a

minimalisra korlatozédott. Az agégé rendszerében az ember személyisége “beszUkilt’, szlik gondolati horizonttal

rendelkezett, és csak a testi aspektus felé iranyult. Idével ez a nevelési mddszer egyre inkdbb puszta idomitassa

korcsosult. W. Jaeger, Paideia, t. 1, 28. old; S. Litak, Historia wychowania. . ., 23-24. old.
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mat tekintették. Ugy vélték ugyanis, hogy
éppen az irodalomban taldljak meg - a
képesség és az elmélet szintjén is - tudjak
a leginkabb kifejezni magukat. Werner Ja-
eger kiemeli, hogy a kés6bbi torténelmi fej-
16dés soran Hellasznak fenti lelki alkatanak
koszonhetéen, ,miutan mindent a vilagon
elvesztett: allamot, hatalmat, szabadsagot, a
klasszikus értelemben vett polgari életfor-
mat, azt tudta mindezek ellenére mondani
utolsé nagy komédiakolt6je, Menandrosz
nyoman: Amit senki nem tud az embert6l
elvenni, az a paideia, minden ember sza-
mara ez az oltalmazd kik6t™. A klasszi-
kus korszakban kialakult paideia idedlja
olyan nagy erével birt, hogy meghatarozo
szerepet jatszott a késGbbi gorog-romai ci-
vilizacid fejlddésében is. A gorog nevelési
zsenik altal megformalt , kulturdlis idealok
talélték a nemzet politikai fliggdségét, és
mas Okori népek, valamint ezek utédnépei
is ugy vették at 6ket, mint a humanizmus
legtokéletesebb kifejez6dését™ . A hddito
rémaiakat igy a legy6zott gorogok hodi-
tottak meg. Ettél kezdve a gorog nevelés
(athéni modell) a romaiak sajatja lett, akik
hangsulyoztak az értékek emberben vald
eliiltetésének sziikségességét, a magasabb
rendd sziikségleteinek, kotelességeinek és
minden emberséget (,,az ember muvelését”
- cultura animi) meghatarozo tényez6nek a
tudatositasat, bevezették a humanitas ter-
minust, amelyet id6vel kibovitettek a romai
erkolcs alapjaival és a polgari patriotizmus-
sall. A fogalom az ember (homo) kifeje-
zésbdl eredt, aki kiszabadult a vadsagbdl,
kegyetlenségbdl és primitivségbdl. A neve-
lésben tehét a szellem, az érzéki szféra és a
test a megfeleld tudas és erények megszer-
zése altali nemesitésének sziikségességére
hivtak fel a figyelmet. Az, ami értelmes,

1 W. Jaeger, Paideia, t. 1, 10. old.
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afelett uralkodik, amely rossz és indulatos.
Ez a szemlélet nagymértékben megegyezik
a késobbi keresztény emberképpel, amely-
ben a blinos természetnek Krisztus felé kell
kinyilnia, és az 6nmagan valé munkalko-
das altal megszentelddnie. A nevelés klasz-
szikus idedlja tehat isteni perspektivaval
gazdagodott. EttSl kezdve a nevelésre ugy
tekintettek, mint az alakulast és a mve-
lést jelenté tudatos erdfeszitésre, amely az
emberi tokéletesség felé iranyul. Csak az,
aki ontoldgiai perspektivaban latja a valo-
sagot, aki az életet az evangéliumi tanulas
prizmdjan keresztiil nézi, tudja a kegyelem
segitsége altal akadalyok nélkiil megtalalni
sajat foldi vandorlasanak értelmét — a lélek
tdvoziilését és a szentséget. Ebben a kon-
textusban, ahogy Fryderyk Foerster irja, ,,a
kereszténység a neveléselmélet legnagyobb
eseménye, [...] hiszen atvezette a termé-
szeti determinizmus és a lélek szabadsaga
kozotti sziik felosztast, és vallasi idedlja ere-
jével segit legy6zni az embernek természe-
tes gyengeségeit, az eredendd biinrdl szé-
16 tanitasdban pedig bemutatja az emberi
akaraterd gyengeségének legmélyebb okait.
Ez tehat egy olyan realisztikus nevelésel-
mélet, amely egyuttal a végleges, transz-
cendens célra valo tekintettel 6nmagunkon
valé6 munkara sarkall””. Minden ember
méltosagat és megismételhetetlen értékét
kiemelve a kereszténység egyuttal azt is
kihangsulyozta, hogy a foldi emberi élet
az Istenhez felé torekvés, és ennek a torek-
vésnek az ismeret egy olyan fontos eszkoze,
amelyet egyuttal kijeloli az Isten felé valo
torekvés iranyat, ahogy az emberi cselekvés
konkrét utjait is. A Krisztus altal mondott
szavakban Megismeritek az igazsdgot és az
igazsag szabadda tesz benneteket (Jn 8, 32)
tehat az Isten megismerésében kulminald-

F.W. Foerster, O wychowaniu obywatelskim, Warszawa 1920, 118. old.



d6 emberi megismerés elméleti és gyakor-
lati aspektusanak keresztény 6sszekapcso-
lasat talaljuk.

IV. AZ OKTATAS (ANTI)KONCEPCIOJA
A ,NEVELES NYOMAI” NAPJAINKBAN
A Raffaello altal festett Athéni iskola fres-
ké leirdsdhoz visszatérve, Platon és Arisz-
totelész alakjaibdl kiérezheté a harmonia
szellemisége, amely szimbolikusan kifejezi
a vildg és az ember integrans teljességét
megfigyeld gorog kultura organikus folya-
matossagat és egységét. Azt is lehetne mon-
dani, hogy pontosan a gorog gondolkodas-
ban levd elméleti és gyakorlati nézépont
egységének koszonhetden alkotott kiilon-
boz8ségében is egységet az akkori filozd-
fia, irodalom, matematika, zene és a szob-
raszat. Az emberi kultdra torténelmében,
ahogy azt mar a cikk masodik fejezetében
megmutattuk, bekovetkezett a két iranyzat
fokozatos eltavolodasa. Ennek eredménye-
képpen, az elméleti és a gyakorlati gon-
dolkodds kordbbi szimbidzisat felvaltotta
a posztmodern relativizmus. Egy tévolab-
bi kovetkeztetést levonva, megvaltozott a
vildg és az ember integrans koncepcidja,
amely sajnos ravetiil az oktatasra is. A Ki
az ember? alapvet6 kérdése, amely egyszer
feltevésre kertilt, még mindig aktualis.
Korunkban az emberre nem tgy tekin-
tenek, mint egy értelmes, méltdsagatol
megfoszthatatlan 1étezére, akinek alapve-
t6 megkiilonboztetd tulajdonsaga a tudas
interiorizaciojat szolgald, és ezt logikai
muveletek, intuicié és empatia segitségé-
vel lehet6vé tevé intellektus. Az vj antro-
poldgiai felfogas szélesebb értelmezésében
az ember elsdsorban emotiv 1étez6, aki a
vildg megismerésében és cselekedeteiben
kizérélag érzelmeire tamaszkodik. Erzel-
mei révén tesz szert ,tudasra’ (informa-
ciédarabokra) is. Ha az emberre igy tekin-

tiink, az oktatas csak az érzelmi és kevésbé
az intellektudlis szférdra val6 hatas lesz.
Az ember nem fejez ki tobbet gondola-
tokat, nem interpretalja a vilagot, és nem
okolja meg életének valasztasait. Az elért
képességek eszkozzé valnak, amelyek le-
het6vé teszik, hogy tigyesen mozogjon a
gyakorlati vildg szintjén, anélkil, hogy
er6t kellene kifejtenie ennek megértésé-
re. Kovetkezésképp az oktatds ,,szekulari-
zalt” lesz - megfosztva lelki dimenzi6jatol,
amely a gorog paideia-hoz és a keresztény
kultdrdhoz kozel allt. Az ember tobbé
nem titok, hanem a ,tdrsadalmi karrier
létrajanak egy foka”, amit el6re meg lehet
josolni (elGrejelzés) és részletekbe mend-
en megtervezni (lizleti terv). A kinalkozo
kovetkeztetés elborzasztd: az oktatas célja
jelenleg a hatékony egyed népszerisitése
a piac sziikségleteire el6allitott téke hasz-
nélhatésaganak egyediil helyes kontextu-
sdban. Ebben a kontextusban a személy
elsGbbsége és méltosaga, az igazsag értéke
az oktatasban csak sziikségtelen teherté-
tel. Az ember, ahogy azt mar korabban
is emlitettitk, manapsdg nem megismerd
alany, aki a nevelésen és az alkotd okta-
tason keresztiil aktualizalja lehetdségeit,
hanem dologga valik, eggyé a sok koziil,
akinek nem sziikséges a transzcendencia
és sajat emberi mivoltdnak reflexidja sziik-
ségességének tudatdban lennie. A valdsag-
nak ez a zavaros képe az élet értelmének
és céljanak ebbdl kovetkezd tagadasa, az
értékek vilagdban bekovetkezé mar emli-
tett posztmodern relativizmus felé mutat.
Az ember sajat szabadsagan val6 egyéni
munkalkodas tovabbi hidnya felerdsiti a
valésag diszharmoniajat, amely tele van
ellentétekkel és féligazsagokkal, mintegy
taptalajaul szolgal a lelki apatianak és le-
beszél az 6nnevelés folyamatéban kifejtett
eréfeszitésekrél. Ami a mai vilagra jellem-



z6, az a bizonyossagok hianya, amelyek
mintha végleg a torténelemkonyvekbe
koltoztek volna's.

Szamos idea koziil ma kettd tiinik a leg-
fontosabbnak: a) az objektiv igazsagrol
sz0l6 barmiféle racionalis vita elvetése; b)
az emberi cselekvés 6rok alapigazsagainak
és normainak elvetése az egyéniséghez és a
semmivel sem korlatozhaté szabadsaghoz
vald jog nevében'”. Ebben a helyzetben mar
semmi sem biztos: sem Isten, sem ember,
s6t még az értelem sem, amely a moder-
nizmusban Isten helyét foglalta el. Az am-
bivalencia, a meg nem nevezettség, a meg-
hatarozatlansag, a barmiféle szisztematikus
megoldastol valé menekiilés 1égkore altal a
relativizmus diktatirajanak szelleme kertilt
uralomra'®. Az egyén szabadsaga alatt ma a
az erkolcsi felel6sség egyéni érzése szerinti
cselekvéshez, és valasztasaink sziikségte-
len megindokldsahoz val6 jogot értik. Egy
kortars angol koltd, Steve Turner, Credo
cimi ironikus versében igy festi le a poszt-
modern ideoldgia emberének vildgnézetét:
,Csak abban hisz, hogy Jézus j6 ember volt,
ahogy Buddha, Mohamed, és mi magunk
is. Hiszi, hogy elég jo példabeszédeket
mondott, bar nem gondolja, hogy minden
példaja jo és sziikséges lenne. Hiszi, hogy
alapjaban véve minden vallds ugyanolyan,
hiszen mindegyik hisz a szeretetben és a
josagban, és csak olyan aprésagokban kii-
lonboznek, mint a vildg teremtése, a biin,
a menny, a pokol, az isten és az iidvoziilés.
Abban hisz, hogy a halal utdn a Semmi
van, és ha valami mégis van ott, akkor az
mindenki szaimdra csak menny lehet: na jo,
talan Hitler, Sztalin és Dzsingisz kan kivé-
telével. Hisz a hazassag elétti, alatti és utani

R. Mattei, Dyktatura relatywizmu, Warszawa 2009.
S.Wielgus, op. cit.

szexben. Hisz abban, hogy a hazassagto-
rés buli. Hiszi, hogy a szex ,,masképp” is
az. Hisz abban, hogy a tabu az tabu. Hiszi,
hogy minden jobb lesz, minden bizonyiték
ellenére. Hiszi, hogy valami azért van a ho-
roszképokban, az UFO-ban és a médium
altal tavolrol elhajlitott kanalakban. Végiil
pedig mélyen hisz abban, hogy nincs ab-
szolut igazsdg — annak az igazsagnak a ki-
vételével, hogy nincs abszolut igazsag”™"’.

A humanizmus mai ,Xkitisztitdsa” egy-
szoval a kulttra lasst hanyatlasa, amellyel
egyitt hanyatlik az ember is. A kulturalis
kodok kitorlése az oktatasbol, a minden-
nek a hatékonysag és a gyakorlatiassag felé
valé iranyitasa, az értelem instrumentalis
kezelése csak néhany olyan példa, amely
a dehumanizaciot bizonyitja. Mi tobb, a
modern technika és az ipari civilizacio, va-
lamint a témegkultdra fejlédése az ember
egyéni fejlédését fenyegeti. Az informaci-
6s tarsadalomban nem sziikséges a 6ndllo
gondolkodas és a tudas megszerzésére valo
torekedés. Elég a taviranyitoval ,attalloz-
ni” a televizids csatornakat (zapping), vagy
beirni egy kulcsszot az internetes keres6-
programba, és azonnal megjelenik az in-
formacié. Minden nagyon egyszertinek,
kellemesnek és hatékonynak tiinik - nem
kel sokat gondolkodni, az egyetlen problé-
ma az, hogy semmire sem tudjuk elszanni
magunkat®. Ha pedig mégis le kell iilni egy
mindennapi beszélgetéshez, parbeszédet
kezdeni egy mésik emberrel, megvalaszolni
egzisztencialis kérdéseket, (amely akaratot,
s6t, batorsagot kovetel) a hatékonysag véget
ér. A valdsagtol a koztes és virtudlis vilag-
ba valé menekiilés jelensége ugyanakkor
megddbbents. Nem lehet megérteni azo-

S. Wielgus, Postmodernizm, [w:] Katecheza, red. R. Czekalski, Ptock 2001, 33. old.

W. Cichosz, Wychowanie chrzescijariskie wobec postmodernistycznej prowokagji, Gdansk 2001, 42-43. old.

V6. P. Nowakowski, Fast Food dla mdzgu, czyli telewizja i okolice, Tychy 2002.



kat az embereket, akik ész nélkiil engedik
magukat beszippantani az internetes cha-
tekbe, blogokba és szamitdgépes jatékokba.
Erthetetlennek, sét, kiilondsnek ttinik a Se-
cond Life virtualis kornyezetében vald élet
is?'. Az ember - és ez némi reményt ad a
jovOre nézve - mégis mindig ember marad,
és nem menekiil el az igazsagrol, a jorol és
a széprél valé kérdésektdl, amelyek az em-
ber megértésének kotdanyagat, és a kultira
alapjat mint olyan teret jelentik, ahol a tel-
jes emberségig szabad a fejlédés. A kultara,
amely ilyen alapon noévekszik, fiiggetlentil
attol, hogy idében kozelebb van-e, vagy
gyokereivel a messzi 6kori idékbe nyulik,
mindig szép, és j6 embert teremt — (kalos
kai agathos).

A fenti gondolatok kontextusaban
ugyancsak taldlonak és meggyézének tii-
nik Jacques Maritain hangja, amelyet a
posztmodern provokacidra adott valasz-
nak lehet, s6t kell is tekinteni: ,,[...] és nem
ugy kell létezni mint mds dolgok, kivalo
modon kell 1étezni, magunkat kézben tart-
va és magunkkal rendelkezve; lelki 1étezé-
sen keresztiil kell [étezni, tigyesen kortlvé-
ve magunkat megértéssel és szabadsaggal,
és képesnek lenni a megismerésben a léte-
zésen tulira és a tokéletes szeretetre is™*.
Ebben az antropoldgiai perspektivaban
az ember lelki dimenzidja kap hangsulyt,
amely fel tudja fedni és nyilvanossagra
hozni valddi arcat, mert csak igy van esé-
lye megismerni 6nmagat az igazsagban és
ellendllni a fent emlitett posztmodern ide-
anak. Lehet, hogy a helyes nevelés - amely
miivel és nevel (humanizal) - idedinak
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visszaszerzése is lehetévé tenné korunk
kiilonb6z6 ,,reformatorainak és a fejlé-
déspartijainak’, hogy elhelyezkedjenek a
bolcsesség kedvel6inek id6ntuli harmoni-
kus kozosségében, amelyet Rafaello olyan
meggy6zben abrazolt a vatikani Stanzanak
oly gyonyort freskéjan.

OSSZEFOGLALAS
Milyen az ember tanitdsa és nevelése?

Platén és Arisztotelész a vatikani Stanza
»Athéni iskola” cim@ Raffaello altal festett
freskojan allegorikusan kifejezik a valo-
sag megismerésének két irdnyzatat: az el-
méleti és a gyakorlati utat. A sajat koruk-
ban szembenallok azonban megegyeznek
a tanitds és az ember széles értelemben
vett lelki szférajaban. A hasznos modszer
szintjére redukalt tanitds magat az embert
redukélja, és csak azt népszerdsiti, ami
pragmatikus, tagadva a megismerés vald-
sagos és objektiv értékét (a humanizmust).
Ennek eredményeképpen a mivelt ember
a didaktikai munka terméke, aki messze
van sajat lehetOségeinek aktualizalasatol.
Erdemes hét felidézni a gordg paideia fo-
galmat, amely az areté-n (erény) keresztiil
tokéletesedé embert jellemezte, amely azt
eredményezte, hogy az ember helyes jelle-
mét, valédi emberségét fejlesztette ki. Igy
sziiletett meg a kalokagathia-nak nevezett
okori nevelési minta. A rémaiak és késGbb
a kereszténység dltal atvételre és bévitésre
kertilvén a humanitas fogalmat hatdrozta
meg, a szellem és a test nemesitését a meg-
felel6 képességek és erények birtokbavétele
altal. Manapsag, amikor az embert nem

Second Life (SL) — Az interneten keresztil elérhetd szamitogépes kornyezet, amely lehetévé teszi a vald vilag

avatarral - animalt alakkal, amelyet a secondlife.com honlapon t6rténd regisztracié utan hozhat létre. A felhasznaldk

egymassal szoveges cseten vagy mikrofonon keresztlil kommunikélhatnak. A SL-ben virtualis klubok, hotelek, bol-

tok muikodnek, és virtudlis varosok és iskoldk is vannak. Forras: http://wyborcza.pl/ 1,76842,4587457 .html.
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tekintik tobbé személyes méltdsaggal ren-
delkezé értelmes lénynek - az ember nem
tobbé cél, hanem eszkoz a célhoz - a tani-
tasbol kilugoztak a humanizmust. Az egy-
re terjedd tendencia megfosztja a tanitast a
nevelési és muivelési elemt6l, amely mélyiti
az emberr6l vald tudas hidnyat, és komo-
lyan elszegényiti.

SUMMARY
Upbringing Is as Good as Education Is

Platon and Aristotle, portrayed by Raf-
fael Santi in the excellent fresco of the Va-
tican Stanze "The School of Athens, allego-
rically reflect two currents in the cogniti-
on of reality: theoretical and practical. At
present, opposing the two currents harms
education and the broadly understood spi-
ritual sphere of a man. Education, reduced
to the level of a useful method, reduces the
man himself, promotes only what is prag-
matic, negating the real and objective va-
lue of cognition (humanism). As a result,
an educated man is merely a product of a
didactic ’tooling’ and is far from updating
his personal potential. It is also worth
mentioning the conception of the Greek
paideia which was characteristic of a man
perfected by arete (virtue) what resulted in
shaping the right character in him - true
humanity. That is how the ancient model
of upbringing known as kalokagathia came
into being. With time it was adopted and
enriched by the Romans, later by Christi-
anity and consequently it defined the no-
tion of humanistas - ennobling the mind
and body by acquiring appropriate skills
and virtues. Nowadays, when a man is no
longer perceived as a rational being with
personal dignity - he is not the purpose but
only the mean to achieve the aim - human-
ism is ‘washed out’ of education. The rein-
forcing tendency deprives education of the

pedagogic, teaching element what increa-
ses the ignorance of the man himself and
impoverishes him severely.
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