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WSPIERAC CZY WYCHOWYWAC?

Dr Wactaw Kedzior — KUL Starowa Wora

Ur. 1966 r. magister teologii, doktor pedagogiki katolickiej, katecheta RCEZ w Nisku. Wieloletni wy-
chowawca dzieci i mtodziezy. Od kilku lat zajmujagcy sie problematyka subkultur, sekt, zniewolen
i uzaleznien, gtéwnie wéréd mtodziezy. Autor wielu publikacji naukowych i prasowych z dziedziny
pedagogiki, katechetyki, teologii, psychologii. Podejmuje wiele inicjatyw w zakresie pomocy mio-
dym ludziom od strony duchowej. Znany w $rodowisku jako specjalista od réznych zagrozen dzie-
ci i mtodziezy. Organizator i uczestnik wielu konferencji, sesji naukowych, spotkan panelowych.

WSTEP
We wspdiczesnej pedagogice (bardziej
czy mniej $wiadomie) coraz mocniej ak-
centuje sie autonomie wychowanka.
Dziatlania wychowawcze podporzadko-
whuje sie jego zdolnosciom, zamilowa-
niom, wtasnej perspektywie przyszio-
$ci... W imie samostanowienia ,,zabrania
sie zabrania¢”, narzuca¢ zasad, wymagac
czy stawiaé okreslone cele. Wychowanek
sam powinien dojrzewaé, ksztaltowal
sie, wychodzac z pajdokratycznych zato-
zen, iz zasadniczym i jedynym punktem
wyjscia jest on sam.
Dziewietnastowieczna idea wychowa-
nia okreslana jako ,wiek dziecka” data
podstawy do powstania w latach siedem-
dziesigtych ubiegtego wieku antypedago-
gikil. Jej krzewiciele oparli swoje tezy na
intelektualizmie, prawach dziecka, mniej
lub wecale na obowigzkach; odrzucajac
zdecydowanie czynnik nadprzyrodzony
w wychowaniu. Odrzucono Boga oraz du-

chowy wymiar osoby ludzkiej. Zasadniczy
wplyw na takie myélenie miata jednak
oswieceniowa koncepcja wychowania,
wedtug ktdrej wychowanie miato na celu
ksztaltowanie cziowieka poprzez wyzwa-
lanie jego naturalnych, spontanicznych
i indywidualnych sit. Ta naturalistyczna
koncepcja wychowania pominegta wszyst-
ko to, co mialo jakikolwiek zwigzek ze sfe-
I3 pozarozumowa, a budowata narozumie
(czesto nazywanym naturg - stad wycho-
wanie naturalistyczne), uwazanym za wy-
taczne zrédio nauki i wiedzy. Pedagogika
naturalistyczna, ktérej podmiotem stat sie
rozum i natura wychowanka, musiata jed-
nak odnie$¢ sie do przyrodzonej potrzeby
religijnosci czlowieka. Stad tez w wycho-
waniu naturalnym, uczono religii opartej
na rozumie — wspdlnej naturze dla calej
ludzkosci. Takie wychowanie nie obcigzalo
cztowieka odpowiedzialnoscig za grzech
(zwlaszcza grzech pierworodny), oraz da-
walo podstawy do zupelnie nowego spoj-

! Antypedagogika powstata w 1970 r. w USA, a 1974 r. w Niemczech. Jej nazwa pochodzi od
artykutu H. Kupffera ,,Antypsychiatria a antypedagogika” z 1974 r. Kupffer uwazal m. in., iz spo-
sobem na przezwyciezenie konfliktéow miedzy dorostymi a dzie¢mi jest zupelne odpedagogizo-
wanie relacji miedzy nimi. Wzywat do odrzucenia wszelkich zamiaréw i wzorcéw wychowania
dzieci i mlodziezy przez dorostych. W Polsce gléwnymi przedstawicielamitego nurtu sa pedago-
dzy: Bogustaw Sliwerski i Stanistaw Rucifiski.
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rzenia na $wiat, ktérego fundamentem sta-
ty sie absolutyzacja racjonalnego poznania
i przekonanie o dobroci natury ludzkiej?.
]. J. Rousseau uwazat, iz wychowanek ma
~widzie¢ wiasnymi oczami” i ,,czué wia-
snym sercem”. Pisal, ze dzieckiem (czlto-
wiekiem) ma rzadzi¢ rozum, ktéry jest
jedyna wiadzg®. Zdecydowanie sprzeciwit
sie nauce religii, zwlaszcza zasad kate-
chizmowych. Pisal: ,, (...) gdybym chcial
dziecko doprowadzi¢ do obtedu, zmusilt-
bym je do wyjasnienia, co méwi powta-
rzajac katechizm™. Dlatego tez, zdaniem
autora Emila, nauczanie prawd wiary,
ktérych dziecko nie moze pojaé rozumem,
powoduje u niego bezkrytycyzm wobec
wszelkich ktamstw i niedorzecznosci. Ro-
zumowanie J. ]. Rousseau szerokim echem
zakorzenito sie w pogladach antypedago-
gow 1 zwolennikow wychowania postno-
woczesno$ci. Dzisiaj zupeinie serio sty-
sZy si¢ opini¢, Ze zanim czlowiek zacznie
wierzy¢, to byé moze w ogdle nie bedzie
chciat wierzyé. Moze przeciez zostaé ate-
ista, agnostykiem czy wyznawcg innej, niz
jego rodzice religii. Nalezy zatem stworzy¢
mu takie warunki (taki system wychowa-
nia), ktéry pozwoli mu na wolny wybér (J.
Legowicz)®.

Pedagogika, w ktorej wychowanek jest
punktem wyjscia, zar6wno odrzuca wszel-
kie tradycyjne (czesto takze alternatywne)
systemy wychowania, ale takze przekracza
granice pedagogicznego myslenia i dziala-
nia. Stwarza nowe, pozapedagogiczne te-
rytorium, na ktérym mozna eksperymen-

towaé niekoniecznie znajac zasade i cel. Bo
czymze bedzie pozostawienie dziecka sa-
modzielnym poszukiwaniom i wyborom,
jak nie ryzykownym do$wiadczeniem an-
tropocentrycznej i homodeicznej percepcji
cztowieka. Coraz wyrazniej zarysowuje sie
wplyw owych koncepcji na dotychczasowa
pedagogike. Obecna reforma o$wiaty opie-
ra sie m. in. na idei ,,szkoly przyjaznej dla
ucznia”. Przygladajac sie z bliska owym
postulatom, ze zdumieniem odnajdujemy
w nich hasta lansowane przez teoretykéw
postpedagogiki®.

1. WYCHOWANIE NOWOCZESNE I PRZYJAZNE

Nowoczesna i przyjazna szkola wg za-
tozen jej twércédw, ma pozwoli¢ na samo-
dzielne ,poruszanie sie” we wspdiczesnej
rzeczywistodci, ale takze pozwoli¢ dziecku
na wzrastanie w $wiecie bez wymagan.
Sukcesywne starania decydentéw o eduka-
Cje o coraz nizszych wymaganiach, juz pro-
centuje wzrastajacym odsetkiem mlodych
ludzi zupelnie niezdolnych do stawienia
czola rzeczywistoscdi. Dotyczy to niemalze
kazdej dziedziny zycia. Na uczelniach po-
jawiaja sie mlodzi ludzie zupetnie nieprzy-
gotowani do powaznego studiowania.
Krach szkolnictwa zawodowego spowodo-
wat fikcyjnosé szkét zawodowych, po kté-
rych absolwenci nie sg zdolni do podjecia
odpowiedzialnej pracy zawodowej. Trud-
no sie dziwié - skoro system nie zapewnia
tak waznych dla tego typu ksztalcenia,
dobrych praktyk zawodowych, mozliwo-
$ci doskonalenia warsztatu zawodowego,

2 Jednym z gtéwnych przedstawicieli pedagogiki naturalistycznej byt Jan Jakub Rousseau (1712-

1778). Jego pedagogika jest raczej filozofig wychowania i niewiele ma wspélnego z dydaktyka czy

metodyka wychowania. Wylozyt ja w dziele ,Emil”.

% por. J. J. Rousseau, Emil, Wroctaw 1955, t. 2, s. 71.

4 .
Tamze.

> Zob. ]. Legowicz, Ze wstepu do J. J. Rousseau, dz. cyt.

® Por. P. Bucofi. Prawa i obowiazki ojca w polskim prawodawstwie. [w:] ,,Pedagogia Ojcostwa”, nr

2 (222011), s. 164 - 176.



zwlaszcza w konfrontacji z praktycznym
wymiarem dyscypliny. Sam egzamin prak-
tyczny z kwalifikacji zawodowych odbywa
sie przy biurku, gdzie uczen rysuje to co
powinien fizycznie wykonad. Brak perspek-
tyw powoduje postawe zupeinej ignoran-
cji wéréd ucznidéw. Czestym argumentem
jest przekonanie (nie bez racji), ze ,,po co
sie uczyé, skoro i tak nie znajde pracy”.
Takim postawom sprzyja ,,nowoczesnos¢”
wspdlczesnej szkoly, ktéra odwraca sie
od reguly porzadnego ksztalcenia i idzie
w kierunku mialkiej i powierzchownej
edukacji. Miodzi ludzie otrzymujg coraz
wiecej dyploméw, zaswiadczen, S$wia-
dectw kwalifikacyjnych, bedac jednocze-
$nie ,,papierowymi fachowcami”, bez pod-
stawowej wiedzy 1 umiejetnosci.

W dziedzinie wychowania jest coraz
gorzej. Dzisiejsza szkola jest tym miej-
scem, gdzie dziecko pierwszy raz styka
sie z narkotykami, przemoca, alkoholem,
nikotynizmem, pornografia — to kata-
log powszechnie potepionych i nieak-
ceptowanych zjawisk. Ale pojawiaja sie
réwnie niebezpieczne, ktére mieszczg
sie w kanonie dzialan pedagogicznych.
Sa one zazwyczaj dobrze zawoalowane
iich prawdziwy cel jest nieznany nawet
tym, ktérzy je propaguja i wdrazajg. Oce-
na tych zjawisk nie tylko z perspektywy
wychowania chrzescijanskiego, musi by¢
zdecydowanie negatywna.

Propagatorzy idei ,wspierania a nie wy-
chowywania” z 1974 roku zatozyli Ruch
Praw Dziecka (RPD), oraz stworzyli liste
praw dziecka. Ich postulaty staly sie pod-
stawa antypedagogiki. W katalogu tzw.
Praw dziecka” mozemy przeczyta¢ miedzy
innymi, ze dzieci:

- Winny mieé prawo do samostanowienia

0 sobie, do wilasnych decyzji. By bylo

to przestrzegane czuwaé nad tym beda
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prawnicy RPD. Rodzice, bowiem nie
mogg decydowad o dziecku.

Majg prawo zamieszkaé tam gdzie chcg
(choéby sklep z zabawkami), a rodzice
nie majg prawa im tego zabraniac.
Niezaleznie od swego wieku winny miec
prawo do decydowania o sprawach
istotnych dla ich zycia. Uwzglednia sie
w tym takze sprawy tyczace polityki, re-
ligii, rodziny.

Maja prawo mie¢ dostep, a takze korzy-
sta¢ z wszystkich informacji, ktore sg
dostepne dorostym. Nie mozna ograni-
czyé wiec ogladania pewnego rodzaju
programéw telewizyjnych, czy dostepu
do akt szkolnych, medycznych.

Moga mieé, niezaleznie od wieku, sto-
sunki seksualne, a rodzice nie majg pra-
wa im tego zabroni¢, jezeli tylko dzieci
majg na to ochote 1 nie sg do tego przy-
muszane.

Majg prawo decydowac o tym czy cho-
dza do szkoly, z jaka czestotliwoscig i 4o
jakiej. Nie majg obowigzku realizowaé
obowigzku szkolnego. Sg odpowiedzial-
ne za swoje wyksztalcenie i mogg o nim
decydowaé.

Majg prawo funkcjonowaé w $rodowisku
dostosowanym do ich rozwoju, wzrostu.
Nie mozna wymaga¢ od dziecka by do-
stosowato sie do $rodowiska zorganizo-
wanego pod katem dorostych. (Za wyso-
kie schody, przetacznik $wiatta, stét itp.)
Nie powinny ponosi¢ zadnych kar ciele-
snych. (Jest to poglad wspélny dla anty-
pedagogiki i wiekszosci przedstawicieli
pedagogiki).

Powinny byé¢ objete takim samym sys-
temem wymiaru sprawiedliwosci jak
dorosli. Maja prawo one wnie$¢ sprawe
do sadu, jak i winny by¢ sprawiedliwie
sgdzone przed podjeciem jakichkolwiek
dziatan dyscyplinarnych.
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- Maja prawo do podjecia pracy. Ich wyna-
grodzenie powinno byé na réwni z ptaca
dorostych. Majg bowiem prawo do nie-
zaleznodci finansowej 1 podjecia pracy
niezaleznie od wieku’.

Konsekwencje niedorzecznych idei an-
typedagogéw dotykajq nie tylko szkoly,
ale i rodziny. Pracownik socjalny moze
odebra¢ dzieci rodzicom z absurdalnych
powodéw. Prawo winno chroni¢ rodzine,
a nie jg terroryzowaé. Powszechnie znana
sprawa szwedzkich rodzicéw Ollson®, kt6-
rym dzieci zostaly odebrane, gdyz pomoc
spoleczna uznatla, iz rodzice majg zbyt ni-
ski IQ. W Niemczech karze sie rodzicéw
za to, iz nie pozwalajg swoim dzieciom na
uczestnictwo w demoralizujgcych lekcjach
wychowania seksualnego. I nie sg to tylko
kary grzywny, ale nawet kilkunastodnio-
we pobyty w zaktadach karnych®. Glosnym
echem odbita si¢ tez sprawa odebrania
dzieci rodzinie na Wyspach Brytyjskich,
ktéra, zdaniem urzednikéw byla patolo-
giczna z powodu nadwagi jej czionkdw.
W skali globalnej, nie wytaczajac Polski,
podobnych przyktaddw jest bardzo wiele.

Niektore bledne i niebezpieczne kierunki
pedagogiczne wywodzg sie z radykalnego
liberalizmu, sprowadzajgcego proces dy-
daktyczno-wychowawczy do swobodnego
dialogu miedzy uczniem (wychowankiem)
a nauczycielem (wychowawcg). Koncepcja
owa traktuje na réwni wychowanka i wy-
chowawce (nauczyciela i ucznia) zaréwno
w na plaszczyznie wiedzy jak i wiadzy.
Kiadzie sie réwmiez nacisk na osobistg
inwencje i kreatywno$¢ ucznia, ktéremu
nauczyciel winien jedynie towarzyszyé
czy w sposdb bezarbitralny pomagaé.

W procesie wychowawczym gitéwny na-
cisk kladzie sie na pozbycie stresu (bez-
stresowe wychowanie), usuniecie konse-
kwencji i dyscypliny w pracy, pozbycie sie
wszelkiego nacisku, a stosuje sie jedynie
zachety, pochwatly, subtelnie ksztaltujg-
ce opiniowanie. Daje si¢ pierwszenstwo
takiej postawie wchodzenia w zycie, kto-
ra wyraza swdj sprzeciw wobec zastanej
kultury, wartos$ciom, zwtaszcza wobec
kultury duchowej utrwalonej w tradycji
jak i we wspdlczesnosci. Neguje sie utrwa-
lone zasady prawne, obyczajowe, moralne
i spoleczne. W miejsce tradycyjnych form
wychowania i wartosci forsuje sie nowa
plaszczyzne zycia; destruktywizm, femi-
nizm, homoseksualizm, enwironmenta-
lizm (ekologizm)...Niemalze silg narzuca
sie swobode moralng, antyreligijno$¢ czy
niszczy sie resztki tradycyjnej logiki w bu-
dowaniu nowej osobowosci. Tendencja do
deprecjacji szkoly uwidacznia si¢ w no-
wych koncepcjach o$wiatowych. Minima-
lizuje sie lub wprost odrzuca szkote jako
instytucje, wprowadzajac w jej miejsce
partie, stowarzyszenia czy inne nieformal-
ne twory ideologiczne.

Wychowanie ,nowoczesne i przyjazne”
rezygnuje przede wszystkim z formacji
duchowej, osobowos$ciowej, ograniczajac
sie do procesu przekazywania i zdobywa-
nia wiedzy, czy raczej informacji, praktyki
i percepcji technicznej. Substytutem wy-
chowania duchowego ma by¢ panteizacja
rzeczywistos$ci podawana w formie troski
0 naturalne $rodowisko, promocje zdro-
wia, kampanie przeciw homofonii, dzia-
talno$é¢ filantropijng poprzez jednorazowe
widowiskowe akcje pod hastami mitosci,

" Na podst. Karty Praw Dziecka, RPD z 1974r., https:/docs.google.com/11.01.2012/18:52.
8 Por. P. Bucori. Moralno$¢ objawiona droga wspdlczesnego cziowieka. Dyskusja panelowa. [w:]
,Biblia a moralno$¢”, red. M. S. Wrébel, Lublin 2011, s. 127 — 132.

°A. Nowacka-Isaksson, Rozmowa z R. Harrold-Claesson, Dyktatura urzednikéw socjalnych, ,Rzecz-

pospolita”, 10.05.2010.



wolnosci i tolerancji itp. Wszystkie one nie
wystepuja w formie otwartej i zazwyczaj
sa starannie ukrywane czy preparowane.
Zbyt wazna role jeszcze odgrywa tradycja,
zwlaszcza katolicka'®. Jednak coraz moc-
niej wgryzajg sie one w praktyke i teo-
rie. Istnieje zatem konieczno$é¢ glebszego
przyjrzenia sie owym blednym zatoze-
niom, zwlaszcza na poziomie uniwersy-
teckim. Cz. Bartnik!! ujmuje je w nastepu-
jacym porzadku:

1. Coraz wyrazniej wida¢ tendencje do to-
talnego odejscia od klasycznej tradycji
wychowania.

2. Akcentuje sie indywidualizm, w ktérym
miarg wszystkiego jest tylko jednostka
sama w sobie, bez zadnych ograniczen
i wpltywdéw innych oséb. Ma by¢ wolna
od milosci spolecznej, prawdy, prawa
czy etyki.

3.Kwestionuje sie istnienie jednej i po-
wszechnie obowigzujacej etyki, ktérej
fundamentem jest natura ludzka. Do-
puszcza sie natomiast istnienie etyki re-
latywnej i partykularnej.

4.Wszystkie wspomniane tendencje stojg
w opozycji do dyscypliny i samodyscy-
pliny w pracy, nauce, formacji. Charak-
teryzujg sie natomiast spontanicznoscig
i swobodg oraz wszystkim tym co daje
przyjemnosé. Najistotniejszym zagroze-
niem jest odrzucenie prawdy o ziu mo-
ralnym. Negowana jest rzeczywistosé
i pojecie grzechu w jego klasycznym
ujeciu oraz wewnetrznej sktonnosci na-
tury ludzkiej do ziego (istnienie grzechu
pierworodnego). W przeciwienstwie
za$ przyjmuje sie zalozenie, iz kazdy
cztowiek jest z natury dobry, zio jest
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wynikiem niezawinionych okolicznosci,
bledu, ztamania ludzkiego prawa czy
wplywem czynnikéw zewnetrznych.
Postmodernistyczna buta wsp6icze-
snych ideologéw i kreatoréw nowocze-
snego wychowania wmawia sobie ma-
dros¢ i pelng wiedze, a co za tym idzie
prawo kreacji nowego cztowieka i nowej
rzeczywistodci. A tak nie jest. Cziowiek za-
wsze mial te same problemy wychowaw-
cze, gdyz natura ludzka zawsze byla i jest
taka sama. Na tabliczce starosumeryjskiej
z konca III tysiaclecia przed Chrystusem,
gdzie ojciec upomina swego syna, czyta-
my: ,.BgdZze cztowiekiem! Nie wystawaj na
publicznym placu, nie widcz si¢ po szerokiej
ulicy. Gdy idziesz ulicqg nie oglgdaj sie wo-
kot siebie. BqdZ skromny, okazuj lgk przed
twoim nauczycielem. Szukaj wiedzy u mi-
nionych pokolen. Uczeszczaj do szkoly, to ci
przyniesie korzys¢. Ja nigdy nie pedzitem cig
do pracy i nie kazatem ci nosic trzciny, orac
pola, kopa¢ rowy. Inni ojcowie kazq swym
synom harowa¢. Noce i dnie trwonisz na
uciechy, nie chcesz sie uczy¢. Nagromadziles
sobie wiele dobytku, ale to marnosé, liczy
sie mgdros¢ i wiedza™'?. Podobnie rzecz
ma sie w starozytnym Egipcie. W Nauce
krola Amenemhata IT7 z 11 tysigclecia przed
Chrystusem zawarte sg podobne prze-
strogi: ,Mdwig mi, ze zarzuciles pisanie
i oddajesz sie przyjemnosciom. Snujesz sie
po ulicach, a gdy sie tylko odwrdcisz, czué
od ciebie piwo. Piwo niszczy czlowieka,
wypedza z niego dusze, jestes jak krzywy
nieuzyteczny ster statku, jestes jak kaplica
bez Boga w srodku, jak dom bez chleba>.
W starozytnosci znano takze problem
przemocy w rodzinie i warto$¢ dziecka:

19 Zob. S. Sekowski, Kacerski wyrzut sumienia, http://duchowy.pl/2011/05/12.
" Por. s. Bartnik, Zto pedagogiki liberalistycznej, Nasz Dziennik, 11.10.2010.

12 .
Por., tamze.

3 M. Bielicki, Zapomniany swiat Sumeréw, Warszawa 1966, s. 306-307. (Szkota — edubba — ,,dom

tabliczek” w znaczeniu dostownym).
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»Biedak nie bije swego syna, traktuje go
jak klejnot”!4. Zakazane i potepiane byto
takze zabijanie nienarodzonych, homo-
seksualizm, rozwigzlos$é, zdrady malzen-
skie, przemoc seksualna.

We wspéliczesnej ,nowoczesnej i przy-
jaznej” szkole strach czasami wyj$é na ko-
rytarz, panuje brak szacunku do nauczy-
cieli, pycha, chamstwo, przestepczos$é,
rozwiazlo$é, narkomania, agresja wobec
stabszych i biedniejszych réwies$nikéw,
lekcewazenie wyzszych wartosci, agresja
w stosunku do rodzicéw i wychowaw-
céw, tzw. ,ustawki”, cigze nieletnich,
niska wrazliwo$é, wulgaryzacja zacho-
wan, jezyka, burdy uliczne, stadionowe
etc. Pustka zyciowa i ucieczka w absurd
niebezpiecznych praktyk i doswiadczen
psychoduchowych, groznych subkultur
i sekt, zdziczenia obyczajéw - uwidocz-
nione zwtaszcza podczas wielkich imprez
masowych typu Przystanek Woodstock,
czesto za aprobatg decydentéw 1 tzw. au-
torytetéw (Jerzy Buzek obcujac w 2010
I. Z tarzajacg sie w blocie miodziezg na
Woodstock z sympatig konstatowal: Ta
mlodziez bedzie ksztattowata nasze Zycie
za niewiele lat). Patrzac na postepujaca
degrengolade nie tylko mtodego pokole-
nia, na mysl przychodzi smutny obraz li-
bertynskiej antypedagogiki wymalowany
(z doza sarkazmu) w zamieszczonym na
jednym z portali wierszu Robta co cheeta.

2. ODPOWIEDZIALNE WYCHOWANIE
Wychowanie w swojej istocie jest for-
mowaniem czlowieka we wszystkich
dziedzinach zycia i dziatalnosci jako oso-
by ludzkiej. Odpowiedzialne wychowanie
miodego pokolenia w sposéb szczegdlny
nalezy do rodziny, jako naturalnego $rodo-
wiska wychowawczego, ale takze rodziny

chrzescijanskiej, ktérg jest Kosciél. Dlate-
go tak waznym jest postawienie kwestii
wychowania jako pierwszorzednej misji
wszystkich czlonkéw Kosciota. Warto za-
tem w aspekcie wspoéiczesnych biedéw
i zagrozen pedagogicznych na nowo przy-
pominaé i uczy¢ podstawowych zasad pe-
dagogiki i pedagogii katolickiej.

Pedagogika jest naukg o wychowaniu.
Pedagogia jest stosowaniem S$rodkéw
wychowawczych. Mozna byé znakomi-
tym teoretykiem — ,pedagogikiem” i nie
potrafi¢é w praktyce stosowaé Srodkéw
wychowawczych, czyli nie umieé wycho-
wywaé. Niektérzy uwazajg, ze terminu
~pedagog” uzywaé nalezy w stosunku do
tych, ktérzy wychowujg a nie pedagogi-
zuja, za$ pedagogike traktuja wylacznie
jako teorie wychowania®. Jednak peda-
gogika (katolicka, chrzescijanska) jako na-
uka o wychowaniu ksztaltuje pedagogdéw.
Czerpiac z doswiadczenia i osiggnieé in-
nych nauk (chociazby teologii, filozofii,
historii, geografii, socjologii, psychologii
itd.) stawia sobie za cel uksztaltowanie
dobrych nauczycieli. Wychowawca to ten,
ktéry potrafi uksztattowad, zaangazowac
sie, by¢ mistrzem a zarazem stugg. Jest
wiec takze sztuka praktyczng, umiejetno-
$cig, dlatego stanowi tak wazny element
wychowania.

Wychowanie rozumiane jako ,stwa-
rzanie czlowieka” w pierwszym rzedzie
umieszcza Stwoérce, ktéry stwarza czlo-
wieka na swoj obraz i podobienstwo (por.
Rdz 1, 27). To B4g jest pierwsza przyczyna
sprawczg (causa officiens) natomiast wy-
chowawca i wychowanek to przyczyny
drugorzedne (cauca secundariae). ,Nie
tworza oni zycia ani sit rozwojowych. Do
nich nalezy jedynie usuwanie przeszkdd
(negatywnie) i przygotowanie pomysl-

" H.A. Schogl, Starozytny Egipt, Warszawa 2009, s. 113.

15 M. Bielicki, dz. cyt., s. 297.



nych warunkéw rozwoju (pozytywnie)'e.
Zatem wychowanie bedzie celowym dzia-
taniem ludzi dojrzatych (wychowawcéw)
na miodziez i dzieci (wychowankdéw), aby
formowa¢ w nich okreslone pojecia, uczu-
cia, postawy, dazenia'’. Owa formacja nie
moze byé stwarzaniem nowego cziowieka
na wiasny obraz i podobienistwo, lub obraz
dowolnie uznany przez wychowanka (jak
w przypadku antypedagogiki), lecz wycho-
wanie do szeroko pojetych wartosci moral-
nych'® oraz do wychowania i ewangelizacji
(warto$ci wzajemnie sie przenikajacych
i potrzebujacych)'. To dziatanie do uformo-
wania w wychowanku dojrzatosci i zdol-
nosci samowychowania, aby bardziej byt
czlowiekiem i chrzescijaninem, aby maégt
odkrywac i rozwija¢ w sobie talenty otrzy-
mane od Stwoércy i realizowaé wiasciwe
kazdemu powolanie do $wietosci®. Jest ona
gtéwnym celem dzialalno$ci wychowaw-
czej Kosciota i chrzescijanskiej pedagogii.
Wychowanie chrze$cijaniskie ma dwu ty-
sigcletnig tradycje. Stalo sie podstawg tra-
dycji wychowania w Europie. Dlatego tez
odejscie od chrzescijanskiego wychowania
jest takze odejéciem od tradycji i kultury
europejskiej. Jest zwréceniem sie ku ob-
cym naszej kulturze ideom wychowania.

HROYKUDBY

Lansowana na przyklad zasada przez psy-
chologéw humanistéw: Nic poza moimi
myslami nie moze mnie skrzywdzic?', wg M.
Dziewieckiego to bezkrytyczne powielanie
buddyzmu, ktéry uwaza, iz wszystko zale-
zy od ludzkiego umystu?.

Wzorem i fundamentem chrzescijan-
skiego wychowania jest Jezus Chrystus.
Punktem wyijsécia jest calo$ciowe i reali-
styczne spojrzenie na cziowieka, zawar-
te w antropologii biblijnej?. Biblia patrzy
na osobe ludzka w sposdéb peiny i reali-
styczny i odnosi si¢ do wszystkich sfer
cztowieka (psychicznej, emocjonalnej,
cielesnej, duchowej, spolecznej, moralnej,
religijnej). Taka percepcja osoby ludzkiej
pozwala na formowanie jej ku pelnemu
czlowieczenstwu, do zrozumienia siebie,
drugiego cztowieka 1 §wiata, do akceptacji
i milosci siebie 1 innych. Czlowiek dojrzaty
ma by¢ zdolny do prawego myslenia. Tak
to widzial Jezus Chrystus, ktéry czesto od-
nosit sie do ludzkiego rozumu (zob. Mt 13,
14-15; kk 11, 14-20; Mt 13, 18-52; Mt 18,
24). Odpowiedzialne wychowanie formuje
wychowanka do prawego myslenia. Tylko
prawo rozumujacy cztowiek zdolny bedzie
do otwarcia sie naprawde i przyjecie jej.
A dla chrze$cijanina Prawda to Jezus Chry-

'® 7ob. K. Mazurkiewicz, Wychowanie w Swietle chrzescijariskiej prawdy, Poznan 1936 (wyd. wzn.

2006), s. 8.
17 Tamze, s. 10.

'8 Por. S. Kunowski, Podstawy wspofczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 16.
19 Zob. Jan Pawet II, Przeméwienie w siedzibie ONZ do spraw Oswiaty, Nauki i Kultury (UNESCO),
Paryz, 2 czerwca 1980, [w:] Wychowanie, s. 130, n. 11.

20 . . . . . .
Por. Jan Pawel II, Msza $w. na campusie uniwersyteckim w Maracaibo, Wenezuela, 27 stycznia

1985, tamze, s. 317, n. 5.

un Por. Jan Pawetl Il w Polsce, 31 maja 1997-10 czerwca 1997, Przemowienia i homilie, Krakow 1997,

s. 93, n. 4.

2 Zob. G. Jampolski, Leczenie uzaleznionego umystu, Warszawa 1992, s. 192 [za:] M. Dziewiecki,

Cele i metody wychowania chrzescijariskiego, Referat wygloszony w Rzeszowie w ramach sympozjum

na temat wychowania organizowanego przez Wydzial Katechetyczny Kurii Rzeszowskiej, http:/
www.opoka.org.pl/biblioteka/l/ID/cele_metody/16.01.2012.

23 .
Tamze.
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stus. Wychowujac i ksztalcac (takze pe-
dagogdéw) nie mozna pomija¢ Ewangelii.
Nie mozna jej sie ba¢ i bardziej otwieraé
sie na te sugestie, ktérych podstawg jest
nieprawdziwa wizja czlowieka i $wiata,
ktérej dzialaniem jest antyewangelizacja.
Bo modne, bo wspéiczesne, bo sugero-
wane w ramach zle pojetej naukowosci.
Pedagogika chrzescijaniska powinna i§¢é
w parze z teologia a nie ekologia; Tradycja
i Magisterium Ko$ciola a nie pseudomisty-
cyzmem i postnowoczesnoscig oSwiecone-
go rozumu. Bardziej dba¢ o promocje zdro-
wego ducha niz ciala (zob. Mt 6, 24-34;
tak uwazal Jan Pawetl II, méwiac, ze jezeli
bedziemy mieli zdrowego ducha to o cia-
to nie musimy sie zbytnio martwié). Jezus
zaprasza do nadladowania Go i zarazem
zacheca do odrzucania obtudnych prak-
tyk (takze religijnych) i teorii sprzecznych
z Jego Ewangelig. Trzeba wychowywac do
Jednosci z Bogiem a nie z natura! Cztowiek
zyjacy zasadami wiary katolickiej nie be-
dzie zagrazat nikomu, réwniez naturze.

3. AKTUALNY PEDAGOG

Jezus Chrystus jest pierwszym i naj-
wazniejszym Pedagogiem. Jest wzorem
dobrego wychowawcy, ktéry zaproponuje
wychowankowi optymalng droge zycia.
Musi przekonaé¢ wychowanka, ze nie zyje
sam dla siebie a $wiat nie kreci sie tylko
wokot niego, lecz ma zobowigzania wo-
bec drugiego czlowieka, rodziny i spote-
czenistwa. Jest to droga miltosci i prawdy,
wolnosci i odpowiedzialnosci. Dlatego cel
jaki powinien przyswiecaé w dziatalnosci
wychowawczej chrzeécijanskiego peda-
goga, to przede wszystkim wyzwalanie
wychowanka 7 naturalnych sklonnosci do
ztego (via purgatiwa — droga oczyszczenia,
zwlaszcza ze skutkdéw grzechu pierworod-
nego), jego biedéw i potknieé w codzien-

24 .
Por., tamze.

nym zyciu (via illuminativa - droga o$wie-
cajaca), oraz rozbudzanie w nim zdolnosci
do ofiarnej stuzby, do mitosci Boga i bliz-
niego (via unitiva - droga jednoczaca).

Wychowanie zatem w swojej istocie jest
niczym innym jak ksztaltowaniem czlo-
wieka we wszystkich dziedzinach jego zy-
cia i dziatania, czyli ksztaltowaniem osoby
ludzkiej. Jego podstawg jest szacunek do
osoby ludzkiej, a celem zachowanie tego
szacunku mimo warunkéw zycia istnieja-
cych w Swiecie wspéiczesnym.

4. KU PRZESTRODZE

Pedagogika, w ktdrej wychowanek jest
punktem wyjscia, zaréwno odrzuca wszel-
kie tradycyjne (czesto takze alternatywne)
systemy wychowania, ale takze przekracza
granice pedagogicznego myslenia i dziata-
nia. Coraz wyrazniej wida¢ tendencje do
totalnego odejscia od klasycznej tradycji
wychowania. Akcentuje sie indywidu-
alizm, w ktérym miarg wszystkiego jest
tylko jednostka sama w sobie, bez zadnych
ograniczen i wplywéw innych oséb. Ma
by¢ wolna od mitosci spolecznej, prawdy,
prawa czy etyki. Kwestionuje sie istnienie
jednej 1 powszechnie obowigzujacej etyki,
ktérej fundamentem jest natura ludzka.
Dopuszcza si¢ natomiast istnienie etyki
relatywnej i partykularnej. Negowana jest
rzeczywisto$¢ i pojecie grzechu w jego kla-
sycznym ujeciu oraz wewnetrznej skion-
nodci natury ludzkiej do ztego (istnienie
grzechu pierworodnego). W przeciwiei-
stwie za$ przyjmuje sie zalozenie, iz kazdy
cztowiek jest z natury dobry, zlo jest wyni-
kiem niezawinionych okolicznosci, biedu,
zlamania ludzkiego prawa czy wplywem
czynnikéw zewnetrznych.

Niektére bledne i niebezpieczne kierunki
pedagogiczne wywodzg sie z radykalnego
liberalizmu, sprowadzajgcego proces dy-



daktyczno-wychowawczy do swobodnego
dialogu miedzy uczniem (wychowankiem)
a nauczycielem (wychowawca). Koncepcja
owa traktuje na réwni wychowanka i wy-
chowawce (nauczyciela i ucznia) zaréwno
w na plaszczyznie wiedzy jak i wiadzy.

KU ZAKONCZENIU

Wychowanie w swojej istocie jest for-
mowaniem czlowieka we wszystkich
dziedzinach zycia i dzialalnosdi jako osoby
ludzkiej. Wzorem i fundamentem chrze$ci-
janskiego wychowania jest Jezus Chrystus.
Punktem wyjsécia jest catosciowe i reali-
styczne spojrzenie na czlowieka, zawarte
w antropologii biblijnej.

Wychowanie rozumiane jako ,stwa-
rzanie czlowieka” w pierwszym rzedzie
umieszcza Stworce, ktéry stwarza czlo-
wieka na swoj obraz i podobienstwo (por.
Rdz 1, 27). To B4g jest pierwsza przyczyna
sprawczg (causa officiens) natomiast wy-
chowawca i wychowanek to przyczyny
drugorzedne (cauca secundariae). Czio-
wiek dojrzaly ma by¢ zdolny do prawego
myslenia. Tylko prawo rozumujacy czlo-
wiek zdolny bedzie do otwarcia sie na-
prawde i przyjecie jej. A dla chrzescijanina
Prawda to Jezus Chrystus.

Jezus Chrystus jest pierwszym i najwaz-
niejszym Pedagogiem. Jest wzorem dobre-
go wychowawcy, ktéry zaproponuje wy-
chowankowi optymalng droge zycia. Musi
przekona¢ wychowanka, ze nie zyje sam
dla siebie a $wiat nie kreci sie tylko wokét
niego, lecz ma zobowigzania wobec dru-
glego cztowieka, rodziny i spoleczenstwa.
Jest to droga mitosci i prawdy, wolnosci
i odpowiedzialnosci.

Warto zatem w aspekcie wspéiczesnych
bledéw 1 zagrozen pedagogicznych na
nowo przypominac i uczy¢ podstawowych
zasad pedagogiki i pedagogii katolickiej.

HROYKUDBY

STRESZCZENIE

Wspbiczesna pedagogika coraz moc-
niej akcentuje autonomie wychowanka.
W imie samostanowienia odchodzi sie od
zasad, wymagan czy stawiania okreslo-
nych celéw. Wychowanek sam powinien
dojrzewaé, ksztaltowad sie, wychodzgc
z blednych zalozen, iz zasadniczym i je-
dynym punktem wyjscia jest on sam. Pod-
stawgq takiego wychowania jest powstata
w latach siedemadziesiatych ubiegtego wie-
ku antypedagogika, Jej krzewiciele oparli
swoje tezy na intelektualizmie, prawach
dziecka, mniej lub wcale na obowiagzkach;
odrzucajac zdecydowanie czynnik nad-
przyrodzony w wychowaniu.

SUMMARY

Support or educate?

Contemporary pedagogigs is stressing
stronger and stronger pupil’s autonomy. In
the name of self proclamation people step
aside the rules, requirements and defying
specific aims.Pupil should maturate and
develop by himself, rejecting false assump-
tions that he is the main and the only refer-
ence.The basis of such education was, cre-
ated in the seventies of the twentieth cen-
tury, antipedagogigs. Its assumptions are
based on intellectualism, children’s rights
and almost complete rejection of pupil’s
duties and divine factor in education.

Responsible education: Education itself
can be described as forming a man in all
aspects of life and in acting as a human be-
ing. The best pattern and the basis of chris-
tian life is Jesus Christ. The idea is to look
through the holistic and realistic vision of
human involved in biblical anthropology.
Through the prism of contemporary mis-
takes and pedagogical dangers, we should
re teach and remind of primary rules of
pedagogic and catholic education.
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