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pedagogiki, katechetyki, teologii, psychologii. Podejmuje wiele inicjatyw w zakresie pomocy mto-
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Katolickie wychowanie zawsze postulo-
walo formacje catego czlowieka. Cziowiek
nie jest tylko istotg psychofizyczna, obdarzo-
ng intelektem malpa. Nie jest samym rozu-
mem, sercem, wola, czy po prostu, jak uwa-
zal twoérca awerroizmu Singer z Brabancji,
materig i pochodzacg od materii zniszczalng
duszg. Nie jest takze propozycjg platonska,
ktdéra wg calej tej tradycji (trwajacej przeciez
do dzis), cztowiek jest tym co bezposrednio
poznajemy. Jest zatem albo sumg cech, albo
jednym i jednolitym obszarem doznan i od-
dziatywan, albo jest realnoscig. Owo ,albo”,
czyli skutek uznania dowolnej cechy za czyn-
nik wyrézniajacy cziowieka, posiada swe
zrédlo w tym, ze podmiot poznajacy ustala
element dominujacy w czlowieku jako tzw.
sens cziowieka, gdyz niezalezna od czynno-
$ci poznania istota, r6zna od cech czlowieka,
znajduje sie poza czlowiekiem. Stanowi jego
zewnetrzny model, matryce, wzdr, jakas
ogoblng idee'. Z kolei Arystoteles i arystote-
licy odrzucajg platonski sposéb identyfiko-

wania czlowieka oraz kwestionujg platoni-
zujace ustalenia, kim jest cziowiek. Glosza
natomiast, ze to, kim jest cztowiek, wyraza
jego istota, ktéra znajduje sie w cztowieku.
Tej istoty nie konstytuuje nasze poznanie.
Jest ona niezaleznym od poznania podmio-
tem tego, co bezposrednio poznajemy. Na
tym podmiocie wspieraja sie cechy fizyczne
czlowieka, jedno$¢ obszaru doznan i od-
dziatywan, jego realno$¢. Arystotelesowska
koncepcja nie ma dzisiaj zastosowania, po-
zostaje jednak we wspomnianym trzynasto-
wiecznym awerroizmie, ktéry polaczyt watki
platoniskie i arystotelesowskie.

Teoria osoby Akwinaty, a przede wszyst-
kim spojrzenie na czlowieka jako osobe bylia
pierwsza w $redniowieczu préba odejscia
od platonskiej koncepcji i prawdopodobnie
jedyna. Teoria osoby u Tomasza oparia sie
teologicznej i platonskiej koncepcji osoby,
dominujacej u wczesnochrzescijanskich
myslicieli. Sw. Tomasz z Akwinu w swojej
filozofii opowiedzial sie zdecydowanie po
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stronie arystotelesowskiej. Arystotelizm za$
w wydaniu tomistycznym uleg} radykalnej
przemianie i w podstawowych dzietach
metafizyki znaczaco rozbudowany®. Mysl
Tomasza staje si¢ pierwsza autonomiczng
i oryginalng filozofig $wiata zachodniego
bledem jest identyfikowanie jej z Arysto-
telesem. Czlowiek jest bytowa jednoscia,
zatem calo$¢ bytu ludzkiego nie moze sta-
nowi¢ zlepek dwdch zupetnych substancji
(ciata i duszy), lecz jest $cistym zespoleniem,
jednoscig dwdch czynnikéw, ktére wyste-
puja we wszystkich jestestwach cielesnych,
mianowicie materii pierwszej i formie®.
Cziowiek, jeden konkretny i niepowtarzalny
jest tym, ktéry pojmuje i rozumie. Jest takze
tym, ktéry czuje i doznaje zmyslowych wra-
zen. Nie moze jednak odbiera¢ owych zmy-
stowych wrazen bez ciala, dlatego zar6wno
cialo jak i dusza sg przynalezne ludzkiemu
bytowi i stanowig o jego integralnosci.
Sekularyzm i sekularyzacja powstaly na
skutek XVIII i XIX - wiecznych nurtéw o$wie-
ceniowych, ktére charakteryzuje krytyka re-
ligii, zwlaszcza chrzescijanstwa Iacinskiego
1 ktére swoj wyraz znalazly juz w kriwawej
rewolucji francuskiej. Rozwiniete pdzniej
w refleksjach filozoficznych G. W. Hegla’, D.
Hume, L. Feuerbacha - zwlaszcza w jego kry-
tyce religii. Jednak Zrédet sekularyzmu, kté-
ry zredukowat osobe ludzka jedynie do sfery
psychofizycznej nalezy poszukiwaé znacz-
nie wcze$niej. Wskazywatl je m. in. Jan Pawetl
II w ksigzce ,Pamiec i tozsamo$¢”, gdzie po-
szukujac zrédet zia, ktére w okrutny sposéb
zebralo zniwo w dwudziestowieczne]j Euro-

? Por. J. Grzybowski,

pie, postawil taka teze: ,W ciggu lat, zrodzi-
fo sie we mnie przeswiadczenie, ze ideolo-
gie zla sg gleboko zakorzenione w dziejach
europejskiej mysli filozoficznej™. Papiez
ma na mysli dokonany przez Kartezjusza
~przewro6t filozoficzny”, w ktérym ,,Cogito
ergo sum” przynioslo odwrdcenie porzad-
ku w dziedzinie filozofowania. W okresie
przedkartezjanskim filozofia, a wigc mysle-
nie (cogito) czy bardziej cognosco (poznaje)
byla przyporzadkowana do esse czyli ,,by¢”,
ktére bylo czym pierwotnym. W spojrzeniu
Kartezjusza stalo sie czym$ wtérnym, pod-
czas gdy za pierwotne uwazat cogito. ,Wcze-
$niej wszystko bylo interpretowane przez
pryzmat istnienia (esse) i wszystko przez ten
pryzmat sie ttumaczyto. Bég jako samoistne
Istnienie (Ens subistens) stanowit nieodzow-
ne oparcie dla kazdego ens non subistens,
ens participatum, czyli dla wszystkich bytéw
stworzonych, a wiec takze dla cztowieka. Od
Kartezjusza filozofia staje sie¢ nauka czyste-
go myslenia: wszystko to co jest bytem (esse)
— zar6wno $wiat stworzony jak i Stwdrca -
pozostaje w polu cogito jako tre$¢ ludzkiej
$wiadomosci. Filozofia zajmuje si¢ bytami
o0 tyle, o ile sg tredciag $wiadomosci, a nie
o tyle, o ile istniejg poza nig™’. Przewrdt ten
spowodowal, ze ,.czlowiek zostal sam jako
twérca wiasnych dziejéw i wiasnej cywili-
zacji; sam jako ten, ktéry stanowi o tym co
jest dobre a co zle”. W owej przemianie te-
izmu w antropoteizm odrzucono Boga jako
Stworce i zarazem cziowieka oderwano od
Stworcy. Czlowiek zostaje zredukowany do
~Izeczy myslacej”, pozbawiony pierwiast-
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ka Bozej nadprzyrodzonosci czyli obrazu
na Jego podobienstwo. Od tego momentu
to cztowiek stwarza Boga na wiasne podo-
bienstwo. Wspéiczesnos¢ tak ksztaituje rze-
czywistos¢, by stworzy¢ cywilizacje ,ktéra
nie jest programowo ateistyczna, to jest na
pewno pozytywistyczna i agnostyczna, sko-
ro kieruje sie zasada: mysle¢ i dziala¢ tak,
jakby Bog nie istnial™. Z tej perspektywy
konieczna okazata sie by¢ edukacja mtodych
pokolen, by wrastaly w sekularystyczna rze-
czywistos¢, ktdra absolutyzuje wiasnie owo
,by€”. Naturalizm J. J. Rousseau zapoczgtko-
wal nowga ere edukacji, ktéra podobnie jak
kartezjuszowska rewolucja, miala na celu
zupeine oderwanie cztowieka od Absolutu,
wychowujac go poprzez homodeiczna, ide-
ologiczna i utopijng antypedagogike.
Wsp6iczesny liberalizm powoduje na
niespotykang dotychczas skale chaos we
wszystkich dziedzinach zycia. Wszystko
jest wzgledne i nietrwale z dominujacg za-
sadg totalnej rewolucji przeciwko rozumo-
wi, prawu, logice, etyce, kategorii jednosdi,
tradygcji, kulturze duchowej, prawdzie, zy-
ciu spolecznemu i wszelkiej religii na rzecz
jednej $wiatowej ideologii okreslanej jako
New Age. Edukacja staje sie polem walki, na
ktére wprowadza chaos, antypersonalizm,
antyspoleczno$¢, irracjonalizm, relatywizm,
ucisk innych niemoralizm, ateizm i anty-
teizm!°. Istota liberalnego wychowania nie
jest tatwa do zdefiniowana, nie tylko z roz-
maitodci propozycji, ktére niejednokrotnie
same sie wykluczaja, ale takze wynikajacej
z nich chwiejnosci i wieloznacznosci''. Owe
trudnosci wynikajg réwniez z osiggnietego
dzisiaj przez liberalizm statusu ideologii
przenikajgcej calg strukture zycia wspoicze-
snego $wiata do tego poziomu, iz uksztaito-
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wala sie jako sekularna forma wspéiczesnej
cywilizacji euro-atlantyckiej. Tak ksztattowa-
na rzeczywisto$¢ nie moze przej$¢ obojetnie
wobec préby jej przeciwstawienia sie. A taka
jest klasyczna forma wychowania, oparta na
chrze$cijanskiej aksjologii i antropologii we-
diug ktdrej czlowiek jest istotg zlozong, po-
siadajacg dusze i cialo stanowigce jednos¢.
Pedagogika katolicka zatem staje sie giow-
nym celem wspélczesnych antypedagogéw,
liberatéw, genderystéw, pseudonaukowcéw,
ktére swe wywody opieraja na falszywych
zalozeniach empirycznych, a ktérym pod-
daja swoje tzw. badania i wywody nauko-
we. Bezpardonowe ataki na uczelnie i ludzi,
ktdrzy staraja sie w duchu katolickim wy-
chowywa¢ mlode pokolenia, powoduja, ze
nie tylko w Polsce ale i za granica, wlasnie
przez polskich pseudopedagogéw podda-
wani sg réznego rodzaju szykanom, nawet
przez wysoko postawionych hierarchéw.
Tym bardziej zalosny to i godny politowa-
nia stan $wiadomosci. Trudno uwierzyc¢, ze
to wszystko ma stuzy¢ Bogu i czlowiekowi.
I dlatego wtasnie coraz wiecej ludzi przezy-
wa zupelny chaos aksjologiczny i popada
w swoistg schizofrenie religijng, stajac sie
ochrzczonym neopoganskim bez tozsamo-
§ci spoteczenstwem.

Wychowanie katolickie pokazuje przede
wszystkim Boga, ktory jest absolutng toz-
samoscig. I jest on objawiony w dostownym
tego stowa znaczeniu - Nauczycielem dla
cztowieka jako bytu stworzonego. Dlatego
tylko Bogu przysluguje miano nauczycie-
la. W Bogu, w tym co jest dla edukacji naj-
cenniejsze, Boski rozum i Jego bytowos¢ sa
absolutng tozsamoscig'2.Podobnie Boska
wolnos$¢ a takze Boza milo$¢ sg absolutng
tozsamoscig. Zatem wychowanie katolic-

10 Por. Cz. Bartnik, Filozofia historii. Dzieta zebrane, t. LXIV, s.550.
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kie posiada doskonaly fundament w po-
staci Boga - Nauczyciela i jest On zaréwno
w wymiarze edukacyjnym jak i moralnym
idealnym wzorcem dla pedagogiki. Edukacja
ksztatci i wychowuje i w tym sensie B6g jako
absolutny, jedyny i najwiekszy autorytet jest
zar6wno podstawg jak i celem owego dzia-
tania ludzkiego. Pedagogika Katolicka z jed-
nej strony dostosowuje wiadze poznaw-
cza do otaczajacej rzeczywistosci (czyli do
poznania prawdy), z drugiej za$ nastepuje
uzgodnienie wolitywne (czy uzgodnienie
mifosci) to znaczy taka akomodacja cztowie-
ka jako osoby do pelnej rzeczywistosci, aby
mozna ja bylo nazwaé postawg milosci. Te
dwa obszary muszg ze sobg wspéipracowaé
inawzajem sie przenikac.

Pedagogika Katolicka w Prawdzie kumulu-
je postawe intelektu poznajacego, a w Milo-
$ci zawiera si¢ cala postawa osoby ludzkiej
w aspekcie wychowania moralnego. I tak
mamy tylko jeden byt, ktéry speinia te wy-
mogi w sposob absolutny. Jest nim Bég, kté-
1y sie czlowiekowi objawia i ktéry wiasnie
dla czlowieka staje sie najwiekszym autory-
tetem zaréwno moralnym jak i intelektual-
nym. Te dwa wymiary w ktérych zawieraja
sie wszystkie przymioty Boga, stajg sie dla
wychowania katolickiego, ktére postuluje
Pedagogika Katolicka, zasadnicza plaszczy-
zna oddzialywania wychowawczego oraz
misjg apostolska. Z owej fundamentalnej
substancji Pedagogiki Katolickiej, w ktorej
jedynym Nauczycielem jest B6g, wylania sie
postac nauczyciela - cziowieka, ktory jest tyl-
ko nauczycielem przez analogie. Zatem pod-
stawowe podmioty pedagogiki: uczen i na-
uczyciel, wiasnie poprzez ta analogicznosé,
znajdujg sie w uniwersytecie Boga. To On
jest tutaj, jak wspomnialem, trescig i celem

tej szkoly. Natomiast w dialektycznej teologii
Lutra® pojeciem kluczowym jest to, kim jest
Bdg. Dla Lutra Bog jest, przytaczajac stowa T.
Guza, teza, ze zanim stat sie Bogiem, musiat
sta¢ sie diablem'. I tak zanim dobro stalo
sie dobrem, musialo wpierw sta¢ sie zlem,
a prawda - prawda, musiala wpierw sta¢
sie klamstwem itd. Oznacza to, ze dla Lutra
konieczny byt proces zmaterializowania czy
precyzyjniej méwiac ,u§wiatowienia” Boga.
Musiala wg Lutra nastgpi¢ depersonaliza-
cja Absolutu, i byla to podstawowa kwestia
w nauczaniu Lutra. Zatem skoro Bog nie jest
osoba - jest wszystkim co istnieje. Zdeperso-
nalizowanie Boga i ,wigczenie” Go w rzeczy-
wisto$¢ Swiata jest swoistym panteizmem.
W takim widzeniu Boga, czlowiek jest cze-
$cig zdeizowanego wszech$wiata, to znaczy,
ze jest czesScig Boga. Widzimy zatem, ze no-
wozytny idealizm jak i materializm posiada
bardzo wyraznie korzenie w luteranskiej
koncepcji Absolutu. Sg dzie¢mi protestanc-
kiej teologii Marcina Lutra. Przenoszac ja na
pole pedagogiki, mozna zauwazy¢, ze wspol-
czesne systemy pedagogiczne , zwlaszcza
powstajace w obszarze szeroko rozumianej
kultury zachodniej, sg tworzone w oparciu
wiasnie o te teologie, nawet jesli nie sg tego
$wiadome. Dokonana sekularyzacja Boga
spowodowala, ze staje sie On uprzedmioto-
wieniem do dyspozycji czlowieka. Bég nie
jest bytem odwiecznym i doskonalym lecz
procesem, czasem. Stad nie moze by¢ mowy
0 wiecznym istnieniu Boga. Motorem tego
procesu jest wymiar negatywnosci. Bég Lu-
tra musi stac¢ sie diabtem, gdyz ma on fun-
damentalne znaczenie w rozumieniu Boga
przez Lutra. Absolut stajac sie zlym duchem
moze dopiero wtedy sie rozwijaé. Hegel
wiasnie pokazuje istote tej teologii. U niego
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pierwszym synem Boga jest diabel, ktory
jest znacznie wazniejszym synem i silg roz-
woju ducha heglowskiego®. Jezeli zatem zio
musi konstytuowac¢ dobro, ktamstwo - praw-
de, to pedagogika, ktéra twierdzi ze ksztalci
intelektualnie, po prostu klamie.

W takim rozumieniu wychowania
0 ksztalceniu nie moze by¢ mowy. Za$ for-
macja zmierza w zupetnie innym kierunku,
niz wychowanie klasyczne. To jest sedno
wspomnianych zachodnich systeméw edu-
kacyjnych, ktére oparte na protestanckiej
teologii staly sie antypedagogiczne. Przed-
stawiciele tych nurtéw petni sg krytycyzmu
wobec ksztattowania i korygowania postaw
ucznia. Wynika to wtasnie z ukonstytuowa-
nia prawdy poprzez kiamstwo. Jezeli wg Lu-
tra istotg rozumu Boskiego jest sprzecznosc,
to zalamuje si¢ prawda. Dlatego tak wazna
jest zasada tozsamosci, gdyz wtedy istnieja
podstawy edukacji ludzkiej opartej o praw-
de. W antypedagogice nie ma miejsca na
pojmowaniu catosci. Nastepuje edukacja
fragmentaryczna, czastkowa. Uwage ucznia
(studenta) jak i wykladowcy (nauczyciela)
koncentruje si¢ na fragmentach. Zacie$nia
sie ja tylko to pewnego odcinka nie wycho-
dzac poza granice. Buduje sie calos¢, lecz
skonstruowana z cze$ci. Jest to jednak tylko
etap na drodze do catkowitej protestanty-
zacji nie tyko edukacji ale szerszej rzeczy-
wisto$ci. Ta rzeczywisto$¢ ma juz swe prze-
jawy wielu sytuacjach zycia spolecznego.
Wida¢ to na uczelniach, ze ten, ktdéry glosi
prawde uwazany jest za niebezpiecznego.
Liczne przykiady eliminacji ze Srodowisk na-
ukowych ludzi gtoszacych i postepujacych
w prawdzie (nawet na uczelniach katolic-
kich w Polsce), méwig same za siebie. Po-
dobnie dzieje sie w ekonomii, w medycynie
(przyktad prof. Chazana), w prawie, bo o me-
diach czy polityce nie warto nawet wspomi-
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nac¢. Jest to neomarksistowska, masonska
rzeczywisto$¢, ktorej obszarem walki na
pierwszym planie jest edukacja. Nie dziwi
zatem zajadios$¢ atakéw znanych w Polsce
antypedagogéw na katolicki wymiar wy-
chowania. Nie robi sie tego wprost, lecz pod
pretekstem np. nienaukowosci realizuje sie
diabelski plan zniszczenia klasycznej peda-
gogiki, zwlaszcza w ujeciu katolickim.
Pedagogika Katolicka prébuje na nowo od-
zyskac absolutng tozsamos$¢ prawdy i bytu
w Bogu Objawionym, by edukacja w sensie
intelektu mogla przetrwaé. Antypedago-
gika zrodzona na gruncie protestantyzmu
wyklucza takze drugi element edukacji,
jakim jest formacja. W wychowaniu decy-
dujacym jest nie tylko to, ze cziowiek jest
istota rozumna, ale i wolng. A skoro wolna,
to przeciez moralng. Oznacza to, ze zajmuje
on stosunek wolitywny do rzeczywistosci,
ktérg on sam stanowi, ktérg stanowi dru-
gi czlowiek, wszech$wiat a przede wszyst-
kim Tréjjedyny Bég. Klasycznie rozumiana
moralnos$¢ ma swoj fundament w wolnosci
ducha. Rézni sie ona od przekonania Ary-
stotelesa, ktéry dopatrywal sie¢ wolnosci
w sferze zmystéw. Jednak Bég objawiony
w Jezusie Chrystusie ukazuje czlowiekowri,
ze sfera duchowa cztowieka jest o wiele
warto$ciowszg i bogatsza, niz istniejacego
bytu jako intelekt. By¢ moze Arystoteles
obawiat sie zubozenia czy zupelnej dewa-
luacji tej sfery, stad odnosit sie giéwnie do
rozumu pochodzacego z zewnatrz, dzisiaj
powiedzie¢ mozna - od Boga. A duch ludz-
ki to takze wolna wola. Jest to istotny fakt
z punktu widzenia pedagogiki. Luter zakwe-
stionowatl bytowos$¢ wolnej woli. Dlatego
Luter zdefiniowat czlowieka jako ,zwierze
pociggowe™®. Jesli zredukuje sie ducha jako
byt posiadajacy wolng wole, na oraz i podo-
bienstwo Ducha Bozego, to wtedy pozostaje



redukcjonizm czlowieka do poziomu zwie-
rzecia. Nastepuje zrownanie z innymi byta-
mi zyjacymi na ziemi. I tutaj dochodzimy do
zrozumienia, dlaczego tak podatny grunt
znalazi darwinizm. Zreszta konsekwencje
luteranskiej teologii w edukacji bedg miaty
jeszcze glebsze nastepstwa, ktdére dzisiaj
spotykamy chociazby w ideologii gendero-
wej. Czlowiek zatem zostat zredukowany do
sity pociggowej istniejgcego kosmosu'’. Tak
zredukowany czlowiek nie bedzie zdolny
do prawdziwej milosci, nie bedzie w ogdle
zdolny kocha¢ Boga i cztowieka, nie bedzie
zdolny do podjecia zobowigzan na cate swe
zycie. Nie bedzie w stanie realizowac swego
powolania ani w malzenstwie, ani w ka-
planstwie i przede wszystkim powolania do
bycia czlowiekiem — bytem nie$miertelnym,
wolnym i rozumnym. Tak wychowywany
czlowiek nie bedzie zdolny do tworzenia
dobra, piekna, kultury. Nie bedzie nie tyl-
ko zdolny do tworzenia, ale takze do rozu-
mienia i uczestnictwa w nich. Odrzucenie
Boga jako Milosci jest odrzuceniem istoty
czlowieczenstwa, ktéra jest wiasnie mitos¢.
Czlowiek stworzony z milosci przez Mi-
tos¢ tylko w milosci realizuje swe czlowie-
czenstwo i do milosci jest wychowywany.
Negacja Boga jest jednoznaczna z negacja
czlowieka jako bytu rozumnego, wolnego,
miltujgcego i nieSmiertelnego. Jezeli wycho-
wanie, edukacja kreuje inne, obce tej praw-
dzie kierunki, to w konsekwencji zajmuje
sie tylko zwierzeca sferg ludzkiego bytowa-
nia, ktérej de facto nie ma. Czyli zajmuje sie
fikcja. A urzeczywistnianie fikcji to istota zla
i grzechu. Zresztg czy mozna méwic o grze-
chu, jesli dominantg we wspoéiczesnych sys-
temach edukacyjnych sg wiasnie luteranskie
podstawy antypedagogiki. Mozna, a nawet
trzeba, tylko, ze juz nie zawsze wolno. I to
nie tylko na zachodzie naszej cywilizacji.

17 .
Por., tamze.

Skutkiem katolickiego wychowania jest
odnajdywanie prawdy i dobra. Edukacja za-
tem odnosi¢ sie bedzie do poznania. Wiasci-
we rozpoznanie ma prowadzi¢ do trwania
i wiernosci. Taki system edukacyjny bedzie
dazyt do uksztattowania podmiotu zdolne-
go odnalez¢, przyjac i zy¢ prawda i dobrem.
Wychowanie katolickie jest dzisiaj alterna-
tywa na prymitywizacje spoteczenstw, pry-
mitywizacje edukacji. Jest odpowiedzig na
negatywne skutki techniki emancypujacej
sie spod norm etycznych, brutalnosci ego-
istycznej ekonomii czy narzucania tolerancji
jako prawa do wszystkiego'®. Pedagogika
Katolicka uczy, zgodnie z magisterium Ko-
$ciota, ze nalezy asystowa¢ wychowanko-
wi w jego rozwoju. Dodawaé¢ mu otuchy,
zacheca¢, wskazywac te wartosci, ktére sa
prawdziwe czyli zakorzenione w Bogu. Jest
to pomoc w nabywaniu wtasciwych osobie
ludzkiej sprawnosci. I tutaj ogromna role
maja do speinienia wychowawcy, ktérzy
powinni kontrolowa¢ nie tylko spolecz-
no-intelektualny rozwdéj wychowanka ale
i duchowy. Ma przekazywaé¢ przyrodzong
i nadprzyrodzong prawde o rzeczywistosci,
czyli ksztalci¢ intelekt. Filozofia klasyczna od
Arystotelesa do Akwinaty pokazuje, ze mio-
dy czlowiek, dziecko, posiada wtadze duszy,
ktére rozwijaja sie spontanicznie ale wyma-
gane jest przy tym zewnetrzne kierownic-
two. Czlowiek przeciez nie rodzi si¢ w petni
posiadania wladz swego ciala i swojej duszy
czy swego rozumu i swej woli. Cziowiek od
poczatku swego istnienia posiada te wia-
dze ale tylko potencjalnie. Jest czystq karta,
ktéra zostaje stopniowo zapisywana. Owo
zapisywanie nie odbywa sie samoistnie czy
przypadkowo. Do tego potrzebny jest dobry
wychowawca. Dopiero wraz z rozwojem,
pod wplywem wychowania te moznosci sie

aktywizuja.

18 Por. ]. Zimny, Wspdiczesny model autorytetu nauczyciela, KUL 2006, s. 8.



Pedagogika Katolicka postuluje formacje
catego czlowieka. Jest to giéwny cel wilasci-
wie pojetego wychowania. Wychowanie in-
telektualne bedzie troszczy¢ sie o przekaza-
nie wiedzy", i jest zasadniczg cze$cia catego
wyksztalcenia, pedagogiki. Przekazywana
wiedza musi by¢ zgodna z prawda. Zatem
musi by¢ oparta mocnych podstawach ra-
cjonalizmu. Jednak nie chodzi tutaj tylko
o uksztaltowanie podmiotu bedacego cho-
dzaca encyklopedia. Sama wiedza nie jest tu-
taj jedynym kryterium pedagogiki katolickiej.
Dlatego nauczyciel w tym systemie nie ogra-
nicza sie tylko do jak najlepszego przekaza-
nia wiedzy i osigganiu jak najwyzszych ocen
zdawalnosci podczas egzamindw. Czlowiek
posiada takze wole. I jest to niezwykle istot-
ny czynnik w wychowaniu. Zatem kwestia
edukacji dotyczy sfery woluntatywnej wy-
chowanka, ktéra ma prowadzi¢ do aktu, do
czynnosci. Jest to wychowanie do kreatyw-
nodci i aktywnosci zyciowej. Edukacja woli
powinna odbywac¢ sie poprzez ukazywanie
wiasciwych wzorcdw, dobrych przykiadéw,
poprzez ¢wiczenia i wymagania stawiane
wychowankom. Mlody czlowiek musi by¢
przygotowany, do podejmowania najwaz-
niejszych decyzji zyciowych takze poprzez
dyscypline, trening wytrwalosci, poprzez
umiejetno$¢ narzucania sobie pewnych ry-
goréw. Doskonale o tym wiedzg mistrzowie
sportu. Gdyby w przygotowaniu mistrza
$wiata zastosowano niektére postulaty ra-
dykalnych antypedagogéw, taki sportowiec
nie tylko nie osiggnaiby niczego ale mégiby
narazic sie na utrate zdrowia czy zycia.

Pedagogika Katolicka postuluje konkretne
metody pracy i walke z przeszkodami za-
réwno na polu poznania intelektualnego jak

i rozwoju psychicznego i duchowego. Owa
tréjdzielnos¢ stanowi w ostatecznie zinte-
growang calo$¢ osoby. Stad rézne wymiary
pedagogiki katolickiej. Pedagogika katolic-
ka odpowiada na wyzwania wspéiczesnej
szkoly. Oprécz rozwoju intelektualnego,
ksztaltowania woli musi nastepowac rozwoj
duchowy cztowieka. To ksztaltowanie serca.
Owo wychowanie przygotowuje cztowieka
do petnienia rél zyciowych, do wiasciwego
realizowania swego powolania. Wychowuje
do malzenstwa, kaplanstwa czy innych fun-
damentalnych rél spofecznych. Wychowuje
do uczciwosci, przyjazni, altruizmu a wia-
$ciwie do milosci. Takie wychowanie po-
zwala osiggna¢ prawdziwg dojrzalo$¢ osoby
ludzkiej potrafigcej kocha¢ Boga i drugiego
czlowieka. Wszystkie te czynniki wycho-
wania stanowig w katolickim wychowaniu
harmonie. Muszg ze sobg korelowac¢ i dopie-
ro wtedy méwimy o wychowaniu jako sys-
temie. Istota tego systemu jest wsp6lny cel.
Kazdy przedmiot, wszelkie zajecia buduja
jedno wielkie dziefo edukacyjne. Taka zresz-
ta byla idea powstawania i funkcjonowania
Klasycznych uniwersytetéw. Wiele kierun-
kéw - jeden cel, jedno dzielo. Pedagogika Ka-
tolicka ukazuje cztowieka jako jednosé. Czto-
wiek jest jeden, jeden jest jego charakter,
osobowos$¢ i ta prawda bedzie miafa szanse
zaistnie¢ jezeli bedzie zgoda w nauce. Osoba
iosobowo$¢ nauczyciela, jego $wiatopoglad,
etyka zawodowa, akceptowany system war-
todci, przygotowanie i zawodowe umiejet-
nosci a przede wszystkim jego autorytet
odgrywaja decydujaca role w realizacji swe-
go powolania®. Jest gwarancjg osiggniecia
celu edukacyjnego, jaki wyznacza pedago-
gika o ktérej mowa. Rozbieznosci zar6wno

19 Przekazywanie wiedzy oparte jest na prawdzie, czyli nauce w pelni tego stowa znaczeniu. Stad

nie mozna uznac tych obszaréw we wspotczesnej edukacji, ktérych naukowosc¢ jest mglista, nie-

pewna czy pozostaje czystg ideologig. Takim polem w edukacji jest dzisiaj gender, ale nie tylko (np.

skrajny ewolucjonizm, pewne obszary psychologii, zwlaszcza psychoanalizy itp.), (przyp. aut.).

20 Por. J. Zimny, dz. cyt., s. 113.



w postawie nauczyciela jak i w réznorakich
systemach szkolnych powodujg zamet i nie-
jednoznacznos$é. Mitody czlowiek staje bez-
radny i zdezorientowany wobec niejasnosci
rozwigzan, niejednoznacznosci odpowiedzi,
sprzecznosci aksjologicznych. W labiryncie
wspdlczesnych zagrozen pedagogicznych
mlody czlowiek bez oparcia w Bogu od-
chodzi w egzystencjalng mgte, kroczac bez
celu.

Klasyczna nauka posiada jasno okreslo-
ny cel a pedagog katolicki ma poszukiwac
prawde a nie bladzi¢ wéréd réznych, zmie-
niajacych sie opcjach, ktére czesto ukry-
wajac swa podstepnosé, zawierajacg tok-
syczno$¢ antypedagogiki. Owa toksycznosé
czesto przykrywana jest troska o biednego,
ponizanego, wrecz krzyzowanego ucznia
i jego rodzica przez ciemna i zacofana pe-
dagogike , jak to okredla jeden z czotowych
przedstawicieli liberalnego wychowania
w Polsce. Jako praktyk z wieloletnim stazem
pedagogicznym czytajac owe opinie, widzac
prezentowane wyniki badan, $miem twier-
dzi¢, ze ten pan nie ma zielonego pojecia
0 wspoiczesnej szkole. Pracujac na wszyst-
kich szczeblach edukacji w Polsce (szkoia
podstawowa, gimnazjum, szkola $rednia
iuniwersytet) budzi sie we mnie watpliwos¢
w uczciwos$¢ badan i stuszno$¢ okreslenia
»Zielone pojecie”. Ot6z okazuje sie, ze polska
szkola to jedynie przemoc fizyczna nauczy-
cieli wobec uczniéw, przemoc psychiczna
(tzw. przemoc w ,biatych rekawiczkach”)
w postaci - obelg, poméwien, szantazu,
grozb, etykietowania, bagatelizowania, agre-
sji sfownej itp. (...), wsrod najczesciej stoso-
wanych przez nauczycieli praktyk ponizaja-
cych godnos¢ ucznia wystepowaly takie ich
zachowania, jak: m$ciwos¢ (83% wskazan),
ponizanie uczniéw (82%), ztosliwos¢ (79%),

wy$miewanie uczniéw (71%) oraz stawia-
nie niesprawiedliwych ocen (67%) .Mieli-
$my zatem do czynienia z zamierzong lub
niezamierzong (afektywna) agresja czy wro-
goscig nauczycieli w stosunku do uczniéw,
prowadzacg do ranienia wychowankdw?'.
Gratuluje wehikutu czasu i koniecznie w tej
dziedzinie nalezy si¢ badaczom Nobel! Pa-
nie Profesorze dzisiejsza szkola to anarchia,
przemoc wobec nauczycieli (nie tylko stow-
na), siedlisko obskurantyzmu, uzaleznien
(narkomania), cigz maloletnich, kombinat
produkujacy bezrobotnych i ignorantéw,
bo liczy sie subwencja i koligacje z organem
prowadzacym, a rodzice wspéipracujg na
poziomie kilku procent w trybie najczesciej
roszczeniowym. Nauczyciel zasypywany jest
papierologia na rzecz pracy pedagogicznej.
To wasze postulaty pozbawily szkole funkgji
wychowawczej a edukacja w wielu z nich
jest fikcja. Zdawalno$¢ na bardzo niskim
poziomie prymitywnie przygotowywanych
egzaminéw mierzona jest liczbg zglaszaja-
cych sie do egzaminéw a nie realng liczba
konczacych szkole. Nauczyciel nie moze na-
wet we wlasnej obronie p6j$¢ po pomoc do
dyrektora, bo u slyszy, ze na jego miejsce jest
dwudziestu innych (oczywiscie stazystow
wyksztalconych na nibyuniwewrsytetach)
ktérzy otrzymuja zebracze wynagrodzenie.
Pisanie, ze ,W$réd stosowanych przez na-
uczycieli form przemocy znalazly si¢ m.in.:
intrygi, kfamstwa, szantaz, manipulowanie
(...) Wspolczesna polska szkota jest spo-
fecznoscig pozornie solidarng, gdyz czesto
jednoczy ja strach i przymus (...) Uczen jest
w poréwnaniu z nauczycielami nie tylko oso-
ba o nizszym poziomie rozwoju psychospo-
fecznego”? jest nieznajomoscia meritum.
Wspdlczesne szkolnictwo wyzsze znajdu-
je sie w czwartej setce w rankingach mie-

2l zob. B. Sliwerski, Toksyczna szkota (fragment), http://toksycznaszkola.pl/?m=sliwerski-

(12.12.2014).
22 .
Tamze.



dzynarodowych, a wraz z nim polski system
nadawania tytuléw naukowych. Nawet
w tak krytykowanych uniwersytetach za
granicg przez szanownych antypedagogoéw,
doktoratéw nie uzyskuje sie w dziewieé
miesiecy a habilitacji w niespeina 1,5 roku
po doktoracie. W Polsce mozna, wiec zréb-
my raczej sobie rachunek sumienia! Ana-
lizujac te wywody; dane z tzw. badan na-
ukowych, nasuwa sie nastepujaca refleksja:
kiedy zaczniemy bada¢ zjawiska i opisywac
rzeczywiste wyniki, miast dostosowywac
metody (kombinowac) do zalozonych wcze-
$niej rezultatéw? Toksyczna szkola zaczyna
sie w toksycznych umystach magnificencji
profesoréw. Takie jest moje skromne zda-
nie nauczyciela praktyka, nie naukowca. Na
przestrzeni 10 ostatnich lat (takze w ramach
Pedagogiki Katolickiej) prowadze badania
nad stanem faktycznym polskiej edukacji
z uwzglednieniem wszystkich czynnikéw
zmieniajacej sie rzeczywisto$ci. Z kazdym
nowym rokiem szkolnym czy akademickim
pojawiajg sie nowe zjawiska i inni ucznio-
wie a dynamika zmian jest tak duza, ze
konkluzje wigkszosci badan czesto sie deak-
tualizujg. Podziwiam zatem zdolno$¢ docie-
rania do XIX wiecznej rzeczywistosci. Zaiste
prawdziwy to dar.

Mam nadzieje, ze troska i wrazliwo$¢ na
sprawy ucznia i polskiej szkoly znajdzie
swoj wyraz w dostrzezeniu réwniez poste-
pujacej w szkolach demoralizacji seksual-
nej genderowcéw, w sekciarskich kursach
pseudopedagogicznych, w organizowanych
w szkolach szmansko-okultystycznych za-
jeciach-seansach, w zmuszaniu nauczycieli
i uczniow do masonskich filantropijnych
akcji, w panteizacji enwironmentalistéw,
w bezkarnej dealerce narkotykowej i dopa-
laczy, w prezentach dla dzieci i pomocy na-
ukowych dla nauczycieli w postaci ,Wielkich
ksigg”, w finansowaniu ze $rodkéw europej-

skich i podatnikdw propagandy tolerancji,
absurdu gender, homoseksualizmu itp. Chy-
ba, ze o to chodzi w calym tym antypedago-
gicznym amoku...

STRESZCZENIE

Katolickie wychowanie zawsze postulo-
walo formacje calego czlowieka. Od Kar-
tezjusza filozofia staje sie nauka czystego
my$lenia: wszystko to co jest bytem (esse)
— zar6wno $wiat stworzony jak i Stwdrca -
pozostaje w polu cogito jako tre$¢ ludzkiej
$wiadomosci. Filozofia zajmuje sie bytami
o tyle, o ile sg tredciag $wiadomosci, a nie
o tyle, o ile istniejg poza nig. Przewr6t ten
spowodowatl, ze cziowiek zostat sam jako
tworca wiasnych dziejéw i wlasnej cywili-
zacji; sam jako ten, ktéry stanowi o tym co
jest dobre a co zie. W owej przemianie te-
izmu w antropoteizm odrzucono Boga jako
Stworce i zarazem cziowieka oderwano od
Stworcy. Czlowiek zostaje zredukowany do
~Izeczy myslacej”, pozbawiony pierwiast-
ka Bozej nadprzyrodzonosci czyli obrazu
na Jego podobienstwo. Od tego momentu
to czlowiek stwarza Boga na wiasne po-
dobienstwo. Wspoéiczesnosé tak ksztaltuje
rzeczywistosé, by stworzy¢ cywilizacje kto-
ra nie jest programowo ateistyczna, to jest
na pewno pozytywistyczna i agnostyczna,
skoro kieruje sie zasada: mysle¢ i dziala¢ tak,
jakby Bég nie istnial.

Klasyczna forma wychowania, oparta na
chrzescijanskiej aksjologii i antropologii po-
stuluje, ze czlowiek jest istotg zozong, po-
siadajaca dusze i cialo stanowigce jednos¢.
Pedagogika katolicka zatem staje sie gléw-
nym celem ataku wspoéiczesnych antypeda-
gogow, liberaldéw, genderystéw, pseudonau-
kowcéw, ktére swe wywody opieraja na fai-
szywych zalozeniach empirycznych, a kté-
rym poddajg swoje tzw. badania i wywody
naukowe. Bezpardonowe ataki na uczelnie



iludzi, ktdérzy staraja sie w duchu katolickim
wychowywaé miode pokolenia, powoduja,
ze nie tylko w Polsce ale i za granicg, wiasnie
przez polskich pseudopedagogéw podda-
wani sg réznego rodzaju szykanom, nawet
przez wysoko postawionych hierarchéw.

Wychowanie katolickie pokazuje przede
wszystkim Boga, ktory jest absolutng toz-
samoscia. I jest on objawiony w doslownym
tego stowa znaczeniu - Nauczycielem dla
czlowieka jako bytu stworzonego. Dlatego
tylko Bogu przystuguje miano nauczycie-
la. W Bogu, w tym co jest dla edukacji naj-
cenniejsze, Boski rozum i Jego bytowos¢
sg absolutng tozsamoscig .Podobnie Boska
wolnos$¢ a takze Boza milo$¢ sg absolutng
tozsamoscig. Zatem wychowanie katolic-
kie posiada doskonaly fundament w po-
staci Boga - Nauczyciela i jest On zaréwno
w wymiarze edukacyjnym jak i moralnym
idealnym wzorcem dla pedagogiki. Edukacja
ksztatci i wychowuje i w tym sensie B6g jako
absolutny, jedyny i najwiekszy autorytet jest
zaréwno podstawa jak i celem owego dzia-
tania ludzkiego.

Pedagogika Katolicka w Prawdzie ku-
muluje postawe intelektu poznajacego,
a w Mitosci zawiera sie cala postawa osoby
ludzkiej w aspekcie wychowania moralne-
go. I tak mamy tylko jeden byt, ktéry spet-
nia te wymogi w sposéb absolutny. Jest nim
Bog, ktory sie cztowiekowi objawia i ktéry
wlasnie dla czlowieka staje si¢ najwiek-
szym autorytetem zaréwno moralnym jak
i intelektualnym. Te dwa wymiary w kto-
rych zawierajg sie wszystkie przymioty
Boga, staja sie dla wychowania katolickie-
go, ktére postuluje Pedagogika Katolicka,
zasadnicza plaszczyzng oddzialywania
wychowawczego oraz misjg apostolska.
Z owej fundamentalnej substancji Pedago-
giki Katolickiej, w ktérej jedynym Nauczy-

cielem jest Bog, wylania sie posta¢ nauczy-
ciela - czlowieka, ktéry jest tylko nauczy-
cielem przez analogie. Zatem podstawowe
podmioty pedagogiki: uczen i nauczyciel,
wlasnie poprzez tg analogicznos$¢, znajduja
sie w uniwersytecie Boga.

SUMMARY

God the Father educator Man

Catholic education has always postulated
the formation of the whole person. The clas-
sic form of education based on Christian
axiology and anthropology postulates that
man is a complex, having a soul and body
representing unity.

Modern liberalism cause unprecedented
chaos in all areas of life. Everything is relative
and impermanent the dominant principle of
total revolution against reason, law, logic,
ethics, category of unity, tradition, culture,
spiritual, truth, social life and all religion in
favor of a one world ideology referred to as
New Age. Education becomes a battlefield,
which introduces chaos, antypersonalizm,
irrationalism, relativism, oppression Moral
nihilism and atheism other.

Catholic education shows above all
a God who is the absolute identity. And it
is revealed in the literal sense of the word
- Teacher for man as a being created. There-
fore, only God has the name of the teacher.
In God, in what is the most valuable educa-
tion, and His divine reason-ing are an abso-
lute identity. God’s freedom and God’s love is
absolute identity. Therefore, Catholic educa-
tion has an excellent foundation in the form
of God - Teacher and He is both an educa-
tional and moral ideal model for education.
Education provides education and train and
in this sense, God as an absolute, unique and
highest authority is both the foundation and
the goal of a human action.



