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Od Redakcji

Rok 2024 to w kontekscie wydawania niniejszego periodyku jest 17. rokiem permanentnego
ukazywania sie czasopisma na tamach ktérego dotychczas ukazato sie wiele interesuja-
cych tekstdw naukowych, ktérych autorami byli przedstawiciele osrodkéw akademickich
krajowych i zagranicznych. Fakt ten jest okazja do wyrazenia wdzieczno$ci Wszystkim
Autorom tekstow, ktorzy zechcieli opublikowaé swoje artykuty na jego famach niniejszego
czasopisma. Warto podkresli¢, Ze wielu z nich reprezentuje znane krajowe i zagraniczne
osrodki badawcze, przynalezy do wielu znakomitych i cenionych organizacji naukowych
zajmujacych sie profesjonalnie istotnymi zagadnieniami opartymi na badaniach.

Czas miniony wyraznie pokazat, ze wokot idei wydawania czasopisma, skupito sie
wielu specjalistéw z réznych dyscyplin naukowych, reprezentujacych szeroki wachlarz
o$rodkéw naukowych i akademickich prowadzacych badania specjalistyczne w wielu
dyscyplinach naukowych. Jako Redakcja i Wydawca wciaz podejmujemy nowe wyzwania
jakie rodzg sie na naszych oczach, i stanowig powazne wyzwanie dla czasopisma. Nie-
ustannie zmierzamy do tego, aby na tamach tego periodyku publikowane byty zaréwno
rozprawy teoretyczne, jak réwniez wszelkiego rodzaju opracowania bazujace na bieza-
cych obserwacjach. W ten sposéb chcemy wspomagaé osoby i instytucje zajmujace sie
ksztattowaniem, opieka, formacjg i wychowaniem mtodego pokolenia. Z tego wzgledu
publikujemy teksty o bardzo zréznicowanej tematyce spotecznej, prawnej, psycholo-
gicznej, filozoficznej, teologicznej, pedagogicznej, medycznej, bezpieczenstwa, kulturo-
wej i wielu innych, na ktére wychowawcy, rodzice, nauczyciele, duszpasterze oczekuja
w swojej codziennej dziatalnosci. Gteboko wierzymy, Ze czasopismo stanowi istotny
przyczynek w poszukiwaniu odpowiedzi na nurtujace pytania i oczekiwania.

Wydajac niniejszy periodyk nie mozna réwniez nie wspomnie¢ o biezacych wydarzeniach,
ktére maja miejsce i dokonuja sie na naszych oczach. Na uwadze mamy przede wszystkim
toczaca sie wojne na Ukrainie, a takze w wielu innych obszarach globu ziemskiego. Fakt
ten nie sprzyja Srodowiskom akademickim i badawczym na spokojng prace. Wiele oséb
chciatoby by¢ zaangazowanymi w sprawy naukowe, lecz z racji na sytuacje wojny nie s
w stanie aktywnie i spokojnie prowadzi¢ dziatalnos$¢ dydaktyczng, badawcza i publikacyjna.

Jak tatwo sie zorientowac kolejny numer czasopisma ,Pedagogika Katolicka” podej-
muje wiele istotnych, waznych tematéw, ktére dotykaja codziennosci wspétczesnego
czlowieka. Gdy wiec dotrze do Ciebie - Drogi Czytelniku - ten egzemplarz, umiej w kon-
tekscie zawartych w nim tresci spojrze¢ przez ich pryzmat na wiasne §rodowisko, wta-
sne zycie, wtasne otoczenie i sytuacje jaka sie dzieje wokot nas. Niech zawarte w tym
periodyku tresci pobudza do osobistej refleksji wobec tego ogromu wyzwan, jakie niesie
wspotczesna rzeczywistosé.

Ks. Jan Zimny
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Dear Reader

In the context of publishing this periodical, 2024 is the 17th year of permanent publica-
tion of the journal, which has so far published many interesting scientific texts authored
by representatives of domestic and foreign academic centers. This fact is an opportunity
to express gratitude to all authors of texts who wished to publish their articles in this
magazine. It is worth emphasizing that many of them represent well-known domestic
and foreign research centers and belong to many excellent and respected scientific or-
ganizations professionally dealing with important research-based issues.

The past time has clearly shown that many specialists from various scientific dis-
ciplines, representing a wide range of scientific and academic centers conducting spe-
cialized research in many scientific disciplines, gathered around the idea of publishing
ajournal. As the Editorial Office and Publisher, we are constantly taking on new chal-
lenges that arise before our eyes and constitute a serious challenge for the magazine.
We constantly strive to publish both theoretical dissertations and all kinds of studies
based on current observations in this periodical. In this way, we want to support people
and institutions involved in the shaping, care, formation and upbringing of the young
generation. For this reason, we publish texts on very diverse social, legal, psychological,
philosophical, theological, pedagogical, medical, security, cultural and many other topics
that educators, parents, teachers and pastors expect in their daily activities. We deeply
believe that the magazine is an important contribution to finding answers to troubling
questions and expectations.

When publishing this periodical, it is also impossible not to mention the current
events that are taking place and happening before our eyes. We are primarily concerned
with the ongoing war in Ukraine, as well as in many other areas of the globe. This fact
does not favor the academic and research communities to work peacefully. Many peo-
ple would like to be involved in scientific matters, but due to the war situation they are
unable to actively and peacefully conduct teaching, research and publishing activities.

When publishing this periodical, it is also impossible not to mention the current
events that are taking place and happening before our eyes. We are primarily concerned
with the ongoing war in Ukraine, as well as in many other areas of the globe. This fact
does not favor the academic and research communities to work peacefully. Many peo-
ple would like to be involved in scientific matters, but due to the war situation they are
unable to actively and peacefully conduct teaching, research and publishing activities.

Father Jan Zimny
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Akademia Wojsk Ladowych imienia generata Tadeusza Ko$ciuszki
we Wroctawiu

Teolog, pedagog, marketing i zarzadzanie, bezpieczenstwo, etykieta dyplomatyczna,
etyk, filozof. Badania naukowe dotycza: autorytetu, dialogu wychowawczego, per-
sonalizmu wychowawczego, mtodziezy, przywodztwa, lidera, wychowawcy, nauczy-
ciela, warto$ci katolickich, pedagogiki katolickiej, podchorazego, oficera wojska.
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CONCEPT OF PERMANENT FORMATION
ON A CADET IN THE WEDDING TO GOD
AND HOMELAND

Koncepcja permanentnej formacji
podchorazego w stuzbie Bogu i OjczyZnie

DOI: https://doi.org/10.62266/PK.1898-3685.2024.34.01

SUMMARY:

Aim: The main research goal was to show the path of formation of an officer cadet
in the spirit of Christian and human values, as well as cultural and intellectual values, which
are faced with important and responsible tasks, which is the defense of the Homeland.

Methods: The study used the method of analysis and synthesis of professional literature,
the monographic-descriptive method and the analysis of statistical data.

Results: The formation of every person requires care from all entities participating
in the process of education and upbringing. The conducted research has shown that there
is a need to conduct formation programs at all levels of military initiation. All programs
should take into account the needs and capabilities of the cadet, which will guarantee
him/her proper preparation to undertake responsible tasks and missions.

Conclusion: Based on the considerations carried out, it is also possible to attempt
to specify the answer to the question to what extent the currently conducted cadet for-
mation meets his expectations. A modern young person exposed to various factors needs
support in every area and scope of life. A properly organized form of pastoral care and
a series of classes on ethics can play an important role.

Originality: The formation of a young person, especially in the spiritual, i.e. ethical and
moral aspect, is a very important topic that should be given a lot of attention. The fears,
anxieties, concerns and threats that accompany today’s young generation constitute
a challenge to develop appropriate programs and take appropriate formation activities.
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Jan Zimny | Concept of permanent formation on a cadet in the wedding to God and Homeland

It is important to accompany the adept in a world exposed to loneliness or loneliness.
Experiencing various emotions can cause spiritual states that make you lose your sense
of security.

KEYWORD: soldier, officer, cadet, authority, leader, model, formation, values, spiritual-
ity, morality

STRESZCZENIE:

Cel: Zasadniczym celem badawczym byto ukazanie drogi formacji podchorazego w duchu
wartosci chrzescijanskich i ludzkich, a takze kulturowym, intelektualnym wobec ktérego
stawia sie wazne i odpowiedzialne zadania, jakim jest obrona Ojczyzny.

Metody: W opracowaniu wykorzystano metode analizy i syntezy literatury fachowej,
metode monograficzno-opisowg oraz analize danych statystycznych.

Wyniki: Formacja kazdego cztowieka wymaga troski ze strony wszystkich podmiotéw
uczestniczacych w procesie edukacji i wychowania. Przeprowadzone badania wykazaty,
Ze istnieje potrzeba prowadzenia programéw formacyjnych na wszystkich poziomach
wtajemniczenia wojskowego. Wszystkie programy winny uwzglednia¢ potrzeby i moz-
liwosci podchorazego, ktére zagwarantujag mu nalezyte przygotowanie do podjecia
odpowiedzialnych zadan i misji.

Zakonczenie: Z przeprowadzonych rozwazan mozna takze podjac probe skonkretyzo-
wania odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu prowadzona obecnie formacja podcho-
razego zaspokaja jego oczekiwania. Wspétczesny mtody cztowiek narazona ré6znymi
czynnikami potrzebuje wsparcia w kazdym obszarze i zakresie zycia. Istotna rolg moze
odegrac¢ wtasciwie zorganizowana forma duszpasterstwa i cykl zajec¢ z zakresu etyki.

Oryginalno$¢: Formacja mtodego cztowieka, a szczegblnie w aspekcie duchowym, czyli
etyczno-moralnym, to bardzo wazny temat, ktéremu nalezy poswiecac wiele uwagi. To-
warzyszace wspotczesnie mtodemu pokoleniu leki, obawy, niepokdj, zagrozenia stanowig
wyzwanie do opracowania nalezytych programéw i podejmowania wtasciwych dziatan
formacyjnych. Istotnym pozostaje towarzyszenie adeptowi w $wiecie narazonym na sa-
motnos¢ czy osamotnienie. Do$wiadczanie roznych wiasnych emocji moze wywotywac
stany duchowe, ktére zatraca poczucie bezpieczenstwa.

SEOWA KLUCZOWE: zotnierz, oficer, podchorazy, autorytet, przywo6dca, model, formacja,
wartosci, duchowos$¢, moralnosé

Wstep

Przyjmuje sie, ze formacja permanentna cztowieka ma dwa wymiary: jeden, ktéry mo-
zemy zdefiniowaé jako zwyczajny i drugi - nadzwyczajny. Pierwszy, tzn. zwyczajny,
jest prawdziwga formacja permanentng, obejmujaca formacje ludzka, czyli osobowo-
$ciowa, kulturowa, spoteczng, intelektualng. Méwimy tu o formacji zwyczajnej, czyli
dotyczacej codziennos$ci zycia. Wszak o formacji nie mozna moéwi¢, ze jest perma-
nentna, jesli nie jest codzienna. Z drugiej strony, potrzebna jest rowniez formacja
nadzwyczajna, na ktorg sktada sie formacja duchowa, zawodowa (specjalistyczna) -
czyli ksztattowanie sfery duchowej i przygotowanie do pracy zawodowej. Forma-
cja duchowa nie dotyczy tylko ludzi wierzacych, bowiem kazdy cztowiek - w mys$l
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odwiecznej nauki filozoféw - posiada sfere duchowg, ktéra jest nieodzownym ele-
mentem istnienia cztowieka'. Dla przyktadu filozofia duchowa Edyty Stein wyrasta
bezposrednio z fenomenologii, ktéra postulowata metode filozofowania polegajaca na
zaniechaniu czysto pojeciowych spekulacji przez ,powrét do rzeczy”, tj. do uzyskania
bezposredniego doSwiadczenia tego, co dane, a w czym przejawiajg sie przedmioty.
Danymi tymi, wg fenomenologii sg m.in.: warto$ci, wytwory kultury, a takze rzeczy
i idee, umozliwiajace poznanie?.

Tak jak zonierz nie moze i$§¢ do boju bez odpowiedniego uzbrojenia w sferze fizycz-
nej, tak nie moze by¢ zotnierzem bez formacji duchowej. Formacja ta jest mu potrzebna
nie tylko w odniesieniu do drugiego cztowieka, ale takze wobec siebie samego. Tylko
umocnienie go sita duchowg (Boza) zdota go przeprowadzi¢ zwyciesko przez walke
zycia, dlatego koniecznym jest te zbroje przywdziaé. Przede wszystkim nalezy zda¢ sobie
sprawe z niebezpieczenistwa i grozy, z istnienia nieprzyjaciot, ktérzy sg nieprzejednani
w swej zacieto$ci w stosunku do nas.

Nalezy jasno i wyraznie podkresli¢, Ze zolnierz nie moze i$¢ do boju fizycznego bez
pelnego uzbrojenia (fizycznego i duchowego), a zaden orez ziemski na nic sie tu przyda
bez uzbrojenia duchowego. Najpotezniejsza bron armii tego $wiata nie tylko nie jest
grozna dla poteg, z ktérymi mamy prowadzi¢ walke, ale pozostaje pod ich przemoznym
wplywem i znajduje sie w ich wladaniu. Stad istnieje potrzeba tu nie byle jakiej zbroi, ale
zbroi w postaci prawdy o sobie samym, prawdy duchowej. Prawda o warto$ci samego
siebie takze w wymiarze duchowym, ktéra stanowi potezng i niezwyciezong zbroje,
jest elementem niezbednym i wprost koniecznym. Prawda jest tg sita, ktérej boja sie
wszystkie moce ciemnoéci. Swiety Ambrozy méwi: Veritas vinci non potest a quocumque
dictatu, quia a Spiritu Sancto est - ,Prawda nie moze by¢ zwyciezona, ktokolwiek by ja
wypowiadal, poniewaz pochodzi od Ducha Swietego”?. Nikt nie moze jej pokonaé¢, bo
choéby padta z ust najstabszego i najgtupszego, jest mocniejsza od wszystkich. Prawda
jest potrzebna najpierw w poznaniu siebie samego, dlatego tak wazne jest czynienie
wtasciwego uzytku ze swych wladz poznawczych. By tak sie stato trzeba mie¢ gtéd
prawdy wiekszy niz gtéd wiedzy.

1. Hierarchia wartosci

Na przestrzeni wiekdw proponowano rézne struktury wartosci. Do dzis$ powstaja rézne
struktury wartosci, ktére sa bardziej lub mniej cenione. Jedng z nich jest zapewne mitos¢.
»Czlowiek nie potrafi zy¢ bez mitosci” - $§w. Jan Pawet Il umiescit te stowa w encyklice
poswieconej tajemnicy Odkupiciela cztowieka. Dotycza one takze wspéiczesnego czto-
wieka, ktory nie mniej niz jego przodkowie pragnie mitosci. Niestety, mozna odnie$¢
wrazenie, ze w te dziedzine wkrada sie coraz wieksze zagubienie, wskutek czego czto-
wiek, poszukujac szczescia, czyni to czesto niejako po omacku*. Jest rzecza oczywistg, ze
kazdy cztowiek w ciggu swojego Zycia buduje sobie wtasng hierarchie wartosci. Z czasem
dorasta do warto$ci, nabywa jej poznajac swiat i podejmujac wyzwanie ksztattowania

Zob. W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 3, Warszawa 2005.

Zob. T. Gadacz, Historia filozofii XX wieku, Krakéw 2009.

Por. Ef 6,10-13

P. Mazurkiewicz, Genealogia osoby, [w:] Warto$ci i ich znaczenie, 1(17)201, s. 5.
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wilasnego pogladu na $wiat, ktéry ukonkretnia sie w wyznawanych wartosciach. Pozna-
wanie warto$ci i ich internalizacja przebiega w praktyce zycia kazdego cztowieka, a takze
w praktyce wychowaweczej i pedagogicznej czynionej przez innych.

W literaturze przedmiotu dotyczacej hierarchii wartosci, czyli systemu wartosci, znaj-
dujemy wiele podziatéw, definicji, teorii. Poszczegélne kierunki filozoficzne wypracowaty
dla siebie stosowny podziat, ktéry w znacznej mierze jest poréwnywalny z innymi. Warto
przypomnie¢, Ze system wartos$ci to nabywany przez ludzi w toku wychowania system,
odgrywajacy kluczowa role w zyciu dorostym kazdej jednostki. To wtasnie dzieki niej
ludzie wiedzg jak powinni sie zachowa¢ w momencie dylematu, potrafig oceni¢, co jest
dla nich najlepsze i do czego powinni dazyc¢®. Hierarchia wartos$ci odgrywa duza role
w zyciu kazdego cztowieka. Cztowiek postugujac sie danym systemem wartosci identy-
fikuje sie z nim, a to wskazuje na istnienie komponentu emocjonalnego®. Wartosci, ktore
cztowiek uznaje za wazne dla siebie s3 $cisle zwigzane z jego postawami wobec réznych,
istotnych dla niego sfer funkcjonowania, w tym sferze zawodowe;.

Platon byt pierwsza osobg, ktéra podjeta prébe uporzadkowania wartosci rozu-
mianych jako idee. Wyodrebnit on najwyzsza triade czyli prawde, piekno i dobro. Jego
poglady byty powielane przez wielu filozoféw, ktédrzy wymienione warto$ci uznawali
za najwyzsze a jedynie ponad nie stawiali Osobe Stwdrcy’.

Z kolei Max Scheler zbudowat hierarchie wartos$ci, w ktérej w skali rosngcej umiejscowit
kolejno warto$ci hedonistyczne (przyjemnosciowe), utylitarne (cywilizacyjne), witalne,
duchowe (estetyczne, porzadku prawnego, poznawcze, prawdy) i religijne®. Wtasciwe
ustosunkowanie sie do pozostatych wartosci u Schelera stanowig warto$ci moralne. Od
tego filozofa pochodzi takze klasyfikacja i hierarchizacja, ktérg zaproponowat miedzy
innymi ks. Jozef Tischner. Wéréd wartosci pozytywnych, wymieniajac w kolejnosci od
najnizszej wyrdznit odpowiednio wartosci: hedonistyczne, witalne, duchowe - to wta-
$nie w nich zawarta zostata Platonska triada’.

Max Scheler odréznit warto$¢ od dobra i uznat, ze dobro posiada wartos$¢ i pozostaje
z nig w $cistym zwiagzku, a nie z rzecza. Poniewaz warto$¢ jest oddzielona od rzeczy,
zatem i dobro jest od niej oddzielone. Dobra, wedtug Schelera, nie mozna pojmowac jako
warto$ci plus rzeczy. Dobrem jest sama warto$¢ z pozycji przedmiotowej.

Sfera aksjologiczna jest wyznaczana przez nature rzeczy jako dobro oraz poprzez we-
wnetrzng budowe wartosci tego dobra. Zdaniem Schelera nie mozna sprowadzi¢ wartosci
do sumy jako$ci wartosci. Sfera aksjologiczna uwydatnia sie dopiero wtedy, gdy weZmiemy
pod uwage czujace odniesienie do dobra i skierujemy uwage na to, co jest w nim dane
z jego aksjologicznej catosci, lub wéwczas, gdy przy zmieniajacych sie aspektach i tresciach
cztowiek przezywa bezposrednia identyfikacje uchwyconego w niej dobra.

5 B. Hotyst, Wartosci w zyciu cztowieka a zdrowie psychiczne, [w:] B. Hotyst (red.), System wartosci i zdrowie

psychiczne, Polskie Towarzystwo Higieny Psychicznej, Warszawa 1990, s.3-11.

T. Gatkowski, Rola systemu wartosci w procesie psychicznego i spotecznego rozwoju jednostki, [w:] B. Hotyst (red.),
System wartosci i zdrowie psychiczne, Polskie Towarzystwo Higieny Psychicznej, Warszawa 1990, s.56-61.

M. Parol, Znaczenie systemu wartosci i jego uporzqdkowania w sytuacjach kryzysu na przyktadzie funkcjo-
nowania rodzin z dzieckiem z niepetnosprawnosciq, ,Wartosci i ich znaczenie”, 2014, s.113.

P. Brzozowski, Uniwersalna hierarchia wartosci - fakt czy fikcja?, ,Przeglad Psychologiczny” 2005, 3 (48),
s.261-276.

Tamze, s. 3.

P. Orlik, Max Scheler o aksjologicznym Zrédle dqzen, [w:] T. Buksinski (red.), Szkice z filozofii dziatan, Wyd. Na-
ukowe Instytutu Filozofii UAM, Poznan 1991.
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Hierarchia wartosci (uniwersalnych) wg Maxa Schelera

DUCHOWE dazenie do $wietosci,

osobowa relacja z Bogiem

duchowe: prawda, dobro, piekno,

KULTUROWE mito$¢, sprawiedliwosé

(etyczne, prawne, poznawcze)

biologiczne, prawo do zycia,
WITALNE zdrowie, sity zyciowe

UTYLITARNE przynoszace korzysci

(przyjemnosciowe) zwigzane
HEDONISTYCZNE z doznaniami zmystowymi, odczuwaniem
tego, co przyjemne i tatwe w zyciu

2. Kierunki formacji podchorazego

a/. Formacja ludzka

Literatura filozoficzna publikowana w ostatnich latach w Europie Zachodniej i w Stanach
Zjednoczonych duzo miejsca poswieca formacji ludzkiej, jaka powinien otrzymywac
kazdy cztowiek w okresie wzrastania. W szczegdlny spos6b podkreslane s3 jej podstawy
antropologiczne!l. Formacja ta jest niezbywalnym elementem sktadajacym sie na cato$¢
ludzkiego zycia. W jej ramach chodzi przede wszystkim o zwré6cenie szczeg6lnej uwagi na
to, aby cztowiek doskonalit swg osobowo$¢, pracowat nad swoim charakterem, rozwijat
w sobie zdolno$¢ empatii. Bowiem tylko przez madrze zaplanowane dziatanie nalezy
doskonali¢ nalezytg dojrzatos¢ osobowa do podejmowania rozwaznych decyzji i wtasciwy
sposob osadzania zdarzen i ludzi. Kazdy cztowiek, w tym podchorazy, ma rozwijaé pra-
widtowo wtasne zdolnosci oraz wyrobi¢ w sobie site ducha i nauczy¢ sie cenic te zalety,
ktore u ludzi cieszg sie duzym uznaniem i zjednuja sympatie i szacunek. Nalezg do nich:
szczero$¢ ducha, nieustanne zabieganie o sprawiedliwo$¢, dotrzymywanie przyrzeczen,
zyczliwo$¢ w postepowaniu, w rozmowie za$ skromno$¢, potaczona z mitoscia.
Uwzgledniajac wiek przygotowania podchorazego do stuzby w przysztosci i zakres zadan
nie sposéb nie uwzgledni¢ potrzeby formacji ludzkiej w oparciu o wartosci etyczno-mo-
ralne. Baczac wiec na permanentng i integralng formacje zotnierza, formacja ludzka ma by¢
istotnym elementem i procesem ciggtego i harmonijnego rozwoju jako osoby prowadzone;j
w kierunku osiggania dojrzato$ci w petni ludzkiej. Formatorzy podchorazych winni mie¢
Swiadomos$¢ wielu wspétczesnych uwarunkowan, ktére maja wptyw na rozwoj ich osoby.
Poznanie to powinno pomdc, zwtaszcza formatorom, w lepszym zrozumieniu podchorazego

11 L. M. Rulla, Grazia e realizzazione di sé, Roma 1997, s. 246-247; A. Manenti, I fondamenti antropologici del-
la vocazione, Seminarium 36 (1996) 1, s.25.
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oraz mie¢ wptyw na metody formacyjne stosowane w formacji ludzkiej. Doskonale wiemy
jak wielkie znaczenie i wptyw ma $§rodowisko, w ktérym zyja mtodzi i mentalnos¢ $wiata
w ktorym bedga funkcjonowac. Utozsamiajg sie oni z nimi w tym, co jest dobre, ale takze
i wtym co zte, w cnotach, a takze w stabosciach, w postawach oraz w mentalno$ci'z Swiat,
w ktorym zyjq Zonierze oraz jego mentalno$¢ nie sg im obce i majg na nich wptyw, nie
tylko w wymiarze spotecznym, ale takze socjologicznym i psychologicznym.

Nie ulega watpliwo$ci, ze formacja ludzka stanowi bardzo istotny element w inte-
gralnym przygotowaniu podchorazego do stuzby wojskowej. Da sie i dzi§ zauwazy¢, ze
jeszcze wspotczesni formatorzy wojskowi wywodzacy sie z modeli formacji minionej
epoki, zapominaja o procesach i przemianach jakie nastapity w tym wzgledzie. Istnieje
pilna potrzeba uaktualnienia danych do zweryfikowania zasad i metod w ksztattowaniu
formacji ludzkiej podchorazego.

b/. Formacja kulturowa

Formacje kulturowg tworzy zorganizowany system dziatan ludzkich. To kultura stwarza
nowy typ determinizmu okreslajacego spoteczne wybory w zakresie kreowanego stylu zycia.
Kultura jest konfiguracja wyuczonych zachowan i rezultatem zachowan, ktérych elementy
sktadowe sg wspoélne cztonkom danego spoteczenstwa i przekazywane w jego obrebie.
Obecnie coraz czesciej i gto$niej méwi sie o kryzysie kulturowym, czyli niepewno$ci nie tylko
W znaczeniu i rozumieniu wartosci, ale réwniez o niebywatym tempie przemian i trudno-
$ciach sprostania cztowieka owym przemianom zachodzacym we wspoétczesnym Swiecie.

Wspobtczesny kryzys kulturowy jest przede wszystkim kryzysem orientacji i zdol-
nosci warto$ciowania®3. Kryzys kulturowy obejmuje zaréwno wyobrazenia, jakie maja
osoby o warto$ciach, jak i samg hierarchie wartos$ci w spoteczenstwie'*. Wydaje sie, ze
zatraca sie indywidualno$¢ myslenia, coraz bardziej ujawnia sie mys$lenie zbiorowe,
nakierowane na tatwos$¢ bytu, unikanie podejmowania trudéw dziatania w dazeniu do
realizacji ambitnych celéw jednostkowych i spotecznych'®. Z tatwoscig mozna zauwazy¢,
ze w szeregach wojskowych wcigz obecny jest model podporzadkowania sie pod czyjes$
z gory nakreslone myslenie z pobawieniem wtasnej tozsamosci.

Trafnie problematyke kulturowosci ujat kard. Pasquale Laghi. Ot6z opisujac sytuacje
Swiata i jego mentalnos¢, a wiec $wiat w jakim przyszto zy¢ mtodemu cztowiekowi oraz
ukazujac jego negatywny wptyw na formowanie sie dojrzatej osobowosci, stwierdza, ze
jest to Swiat, w ktérym panuje kultura fragmentaryczno$ci, subiektywizmu i fantazji'c.
Fragmentaryczno$¢, twierdzi, powstaje z braku statych, podstawowych zasad, wtasciwych
fundamentéw. Oznacza ona myslenie, w ktérym nie ma miejsca dla wartosci i celéw ab-
solutnych oraz wyboréw dokonywanych na cate Zycie. Panujacy subiektywizm oznacza
szukanie tego, co komus osobiscie odpowiada, co kto$ lubi, bez uwzgledniania potrzeb

12 Por. C. W. Baars, A. A. Terruwe, How to treat and prevent crisis in the priesthood, Chicago 1972.

13 A. Roguska, Edukacja kulturowa wobec przemian globalizacyjnych i lokalnych, [w:] Edukacja kulturowa.
Oczekiwania i potrzeby, A. Roguska, M. A. Danielak-Choma¢, M. Dyrda (red.), Fundacja na rzecz dzieci i mto-
dziezy ,Szansa”; Siedlce 2012, s.21

1* W, Brezinka, Wychowanie i pedagogika. Podrecznik akademicki. W dobie przemian kulturowych, Wyd. WAM,

Krakéw 2005, s. 21.

Tamze

P. Laghi, Causas de la crisis de los sacerdotes jovenes, Seminarium 31 (1991) 3, s.532.
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innych ludzi. Swiat za$ fantazji jest ucieczka od rzeczywisto$ci w marzenia o zyciu ta-
twym, bez trudu i wysitku. Taka mentalno$¢ swiata nie sprzyja podejmowaniu decyzji
0 swoim Zyciu i nie pomaga w przyjmowaniu ideatdw, ktére taczg sie ze stuzbg zotierska.
Wymienione elementy kultury i mentalno$ci wspoétczesnego $wiata s3 jedna z gtéwnych
przyczyn stabosci osobowej i psychicznej mtodziezy, a wiec i podchorazego'’.

Mtodzi ludzie maja w sobie wiele uroku, ale takze wiele stabosci i wad. Réwnocze-
$nie mtodzi ludzie sg niepewni i niestali w swych pragnieniach i postawach. Trudno im
przychodzi podja¢ decyzje ostateczne. Jesli je musza podejmowac, to sg w nich zalezni od
innych. Wykazuja oni tez niestato$¢ uczuciows i duza ulegtos¢ na wptywy zewnetrzne,
zwlaszcza, negatywne. Biorgc pod uwage powyzsze spostrzezenia, nie mozna ich uwzgled-
ni¢ w szeroko pojetej formacji podchorazego. Bedac cztowiekiem mtodym jest otwarty
na rady, pouczenia, o ile s zgodne z postawa formatora. Podchoragzemu czesto towa-
rzyszy postawa odrzucenia, rezygnacji z ideatéw i drogi pozytywnych warto$ci widzac
niespdjnosc¢ tego co styszy z tym czego doswiadcza podczas przygotowania do stuzby
wojskowej jako podchorazego'®.

Niejednokrotnie u podchorazego mozna zauwazy¢ pewnego rodzaju lek przed cat-
kowitym zaangazowaniem i utratg wtasnej wolnos$ci. W konsekwencji, taka postawa
jest widoczna u dzisiejszej mtodziezy, jest to wyrazna tendencja do wydtuzania okresu
mtodzienczego. Przejawia sie ona w unikaniu podejmowania waznych decyzji zyciowych.
Kryje sie za ta postawg lek przed ograniczaniem wolnosci osobiste;j.

To za$ stanowi ogromne wyzwanie dla tych, ktérzy biorg petna odpowiedzialno$¢ za
przygotowanie Zotnierza do jego przysztej stuzby i wykonywanych przez niego funkgcji
i zadan. Uwazam, ze ta kwestia winna sta¢ sie przedmiotem pogtebionej dyskusji w gre-
miach przygotowujacych i opracowujacych programy formacyjne Zotnierzy.

c/. Formacja spoteczna

Twierdzenie, jakoby cztowiek jako osoba indywidualna i zbiorowa byt niemal w cato$ci
produktem informacji pojmowanych jako znak, komunikat, pojecie, zdanie, teoria czy
narracja jest ogromnym zawezeniem. Ujecie ontologiczne ukazuje wielopoziomowa
transcendencje osoby. Osoba wykracza poza czystg informacje, poza sama mysl, poza
zdanie - ku rzeczywisto$ci prawdy przedmiotowej'’.

Przedstawiciele $redniowiecznej filozofii tacinskiej (np. Ryszard od $w. Wiktora) poj-
mowali osobe raczej indywidualistycznie, jako absolutna osobnos¢ i syngularnos¢. Kon-
cepcja ta stata sie posrednio jednym z istotnych zrédet wspoétczesnego indywidualizmu,
gtoszacego jakoby bytem osobowym byta wylacznie jednostka - i to kazda absolutnie
dla siebie - w zadnym razie za$ nie zbiorowos¢ czy spotecznos¢. Jednak warto podkre-
$li¢, Ze osoba nie stanowi substancji wyizolowanej. Juz sama struktura ciata ludzkiego
jest relacyjna w stosunku do natury ludzkiej, do $wiata materialnego i biologicznego,
do catej biosfery i kosmogenezy?’.

Tamze.

G. Scarvaglieri, Aspetti psico-sociali della formazione religiosa, Vita Consacrata 12 (1976) 12, s. 588-589;
Por. A. Cencini, I giovani sfidano la vita consacrata, Milano 1996, 5-16

19 Zob. Cz. S. Bartnik, Personalizm, ,,Czas”, Lublin 2000; tenze, Misterium cztowieka, Standruk, Lublin 2004
K. Wojtyta, Osoba i czyn, [w:] tenze, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, TN KUL, Lublin 2000, s. 317.
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Biorac pod uwage charakter stuzby podchorazego w dalszym jego okresie zawodowym,
nie mozna poming¢ tak waznej kwestii jaka jest przygotowanie pro spoteczne zotnierza
baczac na jego wspo6lnotowy charakter. Sam bedac cztonkiem wspélnoty ma by¢ odpo-
wiednio przygotowany dla wspdlnoty. Jego stuzba winna by¢ w cato$ci nakierowana na
postuge na rzecz wspdlnoty. By jednak tego dokonac¢ potrzeba wtasciwego zrozumienia
wlasnej osoby oraz wartosci wspdlnoty. Przy postawie tej istotnym jest rozumienie po-
Swiecenia, ktore definiowane jest jako rezygnacja z czegos na rzecz dobra drugiej osoby.

Tak wiec w formacji spotecznej istotne znaczenie bedg odgrywac takie wartosci jak
altruizm, ofiarnos$¢, bezinteresowno$¢, poswiecenie dla innych. Z psychologicznego punktu
widzenia wiemy, Zze poSwiecenie jest czyms, co zawsze byto cze$cig bycia cztowiekiem.
Znamy wiele szlachetnych przyktadéw z minionej epoki potwierdzajacych istnienie tego
rodzaju warto$ci. Warto$ci te winny by¢ w szczegdlny sposob obecne w zyciu kazdego
zotnierza. Aby tak sie stato potrzeba wielkiego wysitku i troski w procesie formacji, by
uksztattowac podchorazego na miare oczekiwan i wspoétczesnych zadan. Proces formacji
musi opierac sie na trwatych wartosciach, ktére od poczatku dziejoéw wpisane zostaty
w nature cztowieka.

Dzisiejsza sytuacja w szczeg6lny sposéb wymaga wta$ciwego zrozumienia potrzeby
poswiecenia, oddania, stuzby, ofiarnosci. Nie mozna o tym zapomnie¢, nie mozna tego
nie mie¢ na wzgledzie na kazdym etapie formacji przysztego oficera.

d/. Formacja intelektualna

Ojczyzna potrzebuje prawdziwych patriotéw i bohateréw we wszystkich dziedzinach
zycia spotecznego, w tym w dziedzinie obronnej. Z tego wzgledu wszyscy zotnierze po-
winni zdoby¢ poprawng i gteboka formacje intelektualng opartg na zasadach etyczno-
-moralnych. Formacja intelektualna ma na celu poszerzenie wizji Ojczyzny, Swiata
i cztowieka. Formacja intelektualna ma swoje wtasne cechy, ale jest r6wniez gteboko
zwigzana i rzeczywiscie moze by¢ postrzegana, jako konieczny wyraz formacji ludzkiej
i duchowej. Akademia Wojsk Ladowych przez caty czas miata i ma na uwadze koniecz-
no$¢ nieustannego pogtebiania wiedzy wojskowej i innych nauk, ktére sg niezbedne
w stuzbie wojskowej. Zorganizowanie i prowadzenie madrej, uczciwej edukacji jest czyms
nieodzownym. Sw. Franciszek Salezy?' wielokrotnie wskazywat, ze cztowiek powinien
wystrzegac sie nieuctwa niemal tyle samo co grzechu, bo przez nieuctwo nie tylko siebie
samego naraza na zgube, lecz poniza i zniestawia innych i swoja misje?2.

Ksztatcenie naukowe powinno mie¢ na celu nie samo tylko przekazywanie wiedzy,
lecz prawdziwe wewnetrzne wyrobienie podchorazego. Ze szczeg6lng troska nalezy
zadbac¢ o jedno$¢ i gruntownos¢ catego wyksztatcenia przysztego oficera. Juz samym
sposobem nauczania nalezy wzbudzi¢ u podchorazego umitowanie konsekwentnego
poszukiwania prawdy, zachowywania jej i dowodzenia, przy rownoczesnym uczciwym
uznawaniu granic ludzkiego poznania.

Trzonem formacji intelektualnej w Akademii Wojsk Ladowych we Wroctawiu sa
piecioletnie studia oparte na szerokim programie specjalistycznym gtéwnie w formie

2 Franciszek Salezy, Wybér pism, Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa 1956
22 Zob. R. Kaminski, ,Pastoralna Teologia”, [w:] Encyklopedia Katolicka, t. 14, 2, Towarzystwo Naukowe KUL,
Lublin 2011
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wyktadéw, ¢wiczen. Zwienczeniem studiow jest osiggniecie tytutu magistra w ramach
prowadzonych kierunkéw studiéw: inzynieria bezpieczenstwa, dowodzenie, informa-
tyka, logistyka, zarzadzanie oraz otrzymanie stopnia oficera. Formacja intelektualna
podchorazych jest urozmaicona poprzez rézne formy praktyki, ale takze organizowane
kursy, sympozja, kota naukowe, sekcje, spotkania naukowe oraz warsztaty ¢wiczeniowe?.

Formacja intelektualna podchorazego jest tylko jednym z elementéw cato$ciowego
przygotowania przysztego oficera i jego pdzniejszej statej pracy nad ksztattowaniem
swej osobowosci i realizacja powierzonej mu misji. Ten rodzaj formacji powinien nauczy¢
adepta samodzielno$ci w formutowaniu wtasnych ocen, jak réwniez uwaznego stucha-
nia innych, siegania po lekture i korzystania z niej. Wspoétczesne warunki zewnetrzne,
takie jak np. pluralizm pogladéw czy krytycyzm wobec wojska wymagajg od Zotnierza
gtebokiej i wszechstronnej wiedzy. Zycie intelektualne podchorazego musi by¢ konsty-
tutywnym elementem jego wzrostu do patriotyzmu. Formacja intelektualna nie jest
oceniana jedynie na podstawie jego ocen, ale rowniez zZycia, jego postawy, zachowania.
Na ptaszczyZznie intelektualnej zoinierz winien odnajdywaé pokarm dla swojej profesji.
Jest to szczegdblnie wazne w chwilach podejmowania trudnych i ztoZonych decyzji.

Jeszcze jedna bardzo wazna uwaga, a mianowicie ta, Ze w dydaktyce szkét wyzszych -
takze wojskowych - zauwazalna jest tendencja, aby jak najbardziej ograniczy¢ monolog
wyktadowcy na rzecz konwersatoridw, dyskusji, cwiczen. Formacja intelektualna powinna
mie¢ na celu nie tyle monolog wyktadowcy, co bardziej aktywizacje studentéw poprzez
konwersatoria, dyskusje czy ¢wiczenia. Odpowiednia formacja intelektualna Zotnie-
rzy jest niezwykle istotna, poniewaz trudnos$ci w nawigzywaniu kontaktu ze $wiatem
wynikaja niejednokrotnie z nieadekwatnego jezyka, kultury zachowania (wulgaryzm),
hermetycznosci czy zadufania w sobie samym.

Istotna rzeczg jest, aby program studiéw byt zréwnowazony, wszechstronny, zinte-
growany i spdjny z celem i misja przysztych zadan. Tylko zdrowa filozofia ksztatcenia
i formacji moze poméc kandydatom na oficera w uksztattowaniu $wiadomosci, ktéra
odzwierciedla konstytutywna wiez pomiedzy duchem ludzkim i prawda o cztowieku.
Skoro mowa o wymiarze duchowym spdjrzmy i na te kwestie, ktéra nie moze by¢ po-
minieta w integralnej formacji Zotnierza.

e/. Formacja duchowa

Fundamentem zycia chrzescijanskiego jest wtasciwa formacja duchowa. Dlatego tez
Kosciét na poczatku XXI wieku wyraza pasterska troske o odpowiedniag formacje du-
chowg i doktrynalng wszystkich wierzacych, w tym zolnierzy. Na mocy chrztu Swietego
wszyscy katolicy wezwani sa do formacji i maja do niej pelne prawo. Formacja duchowa
powinna $cisle wigzac sie z ksztatceniem intelektualnym. Formacja duchowa kazdego
cztowieka, w tym Zotnierza - podchorazego, jest sercem, ktére jednoczy i ozywia bycie
prawdziwym cztowiekiem. Jest to mozliwe do osiggniecia dzieki statej formacji dusz-
pasterskiej, nad ktérg czuwa kapelan wspierany przez poszczegélnych wychowawcéow,
a takze wszystkich partycypujacych w procesie formacyjnym. Metody i formy ksztatto-
wania ducha mogg i powinny mie¢ szeroki wachlarz propozycji. Tak jak rozwdj fizyczny,
ludzki czy intelektualny podlega rozwojowi, nie mozna pomina¢ troski o ksztattowanie

% Por. Z. Kroplewski, Nauczycielu, gdzie mieszkasz?, Wyd. Ksiezy Marian6, Warszawa 2001.
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sfery duchowej podchorazego. W ramach przygotowan do stuzby zZoinierze winni prze-
chodzi¢ pewne etapy - stopnie rozwoju wewnetrznego na bazie etyki, filozofii, dziatan
pastoralnych w wymiarze indywidualnym i wsp6lnotowym.

Méwiac o formacji duchowej Zoinierza nie mozemy tez ograniczy¢ sie tylko do zaje¢
z etyki czy wolontariatu opartego na charyzmacie wiary. Formacja duchowa winna skta-
dac sie z wielu elementéw posrednich, czyli spoza dziatania duszpasterskiego. Cztowiek
jako istota cielesno-duchowa ma petne prawo, a nawet obowigzek zatroskania sie o swoj
integralny rozwdj, w tym o rozwdj duchowy. Istotna role w tym procesie bedzie odgrywac
kierownictwo duchowe. Zorganizowanie jego na odpowiednim poziomie, fatwa dostep-
no$¢ kierownika duchowego stanowi¢ bedzie bardzo wazny element w catkowitym ludz-
kim wzro$cie zachowujac rownowage zycia fizycznego i duchowego. Formacja duchowa
zotnierza domaga sie osobistego staniecia przed Bogiem w modlitwie indywidualne;j.

Jak kazdy cztowiek, tak i Zotnierze w szczego6lny sposéb poszukujg i odnajdujg Chry-
stusa w zgtebianiu Stowa Bozego, potaczonego z codzienng modlitwa, ktéra stanowi
naczelng warto$¢ formacji duchowej. Szczytem chrzescijanskiej modlitwy jest oczy-
wiscie Eucharystia. W procesie formacyjnym - duchowym potrzebne jest wychowanie
do umitowania prawdy, do prawosci i rzetelnosci, do szacunku wobec kazdej osoby, do
poczucia sprawiedliwosci, do wierno$ci danemu stowu, do prawdziwego wspétczucia,
do konsekwentnego postepowania, a zwtaszcza do zréwnowazonego sadu i zachowania.

Nie bez znaczenia pozostaje zorganizowanie dla Zoiierzy mozliwosci korzystania
z sakramentu pokuty, dni skupienia, rekolekcji. Niejednokrotnie zapomina sie, ze forma-
cja duchowa jest fundamentem moralnosci cztowieka. Wielokrotnie drogg do poznania
siebie samego, droga do odnalezienia siebie, swoich celéw zyciowych, zrozumienia
postawionych zadan jest wtadnie nalezycie rozumiana droga formacji duchowej. Bywa,
ze formacja ta wymaga niekiedy takze odpowiedniego spersonalizowania. Tylko petne
i rzetelne otwarcie sie na transcendencje jest szansa na zrozumienie siebie samego
i drugiego cztowieka.

Ku podsumowaniu

Jakkolwiek spojrzymy na formacje cztowieka, zawsze winnis$my dostrzec poszczegélne
jego elementy rozwojowe wymagajace permanentnej troski o ich rozwéj. Wiemy, ze
waznym miejscem formacji cztowieka jest dom rodzinny. W kolejnych etapach zycia po-
jawiaja inne podmioty podejmujace troske o szeroko pojety rozwdj osoby. Znaczny okres
formacji przypada na czas studiéw, podczas ktérych podchorazowie winni ksztattowaé
swoje zycie w zjednoczeniu z nauka Kosciota i Tradycjg. Uwzglednienie wartosci kato-
lickich w dojrzewaniu do przysztych obowigzkéw i zadan zotnierskich daje gwarancje
do uformowania Zotnierza o prawdziwym sercu i obliczu ducha. Prowadzone badania
w wielu srodowiskach wojskowych wykazaty, ze Zotnierz ktérego formacja oparta byta
$cisle na zasadach chrzescijanskich jest o wiele bardziej warto$ciowym zolnierzem nie
tylko pod wzgledem duchowym. Jego stosunek do powierzonych mu zadan, obowigzkéw,
a takze do otoczenia, Srodowiska, wyraznie sie rézni od pozbawionych drogi duchowe;j.
Istnieje wiec konieczno$¢ ponownego pochylenia sie nad programem formacyjnym zot-
nierzy i to nie tylko w aspekcie duchowym.
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Nie ma wiekszego sukcesu jak dojscie do Tego,
ktéry o sobie méwil, ze ,jest Droga, Prawda i Zyciem”.
Benedykt XVI

SUMMARY:

Aim: The aim of the article is to show the pedagogical dimension of dialogue, which
leads a person to a personal encounter with the truth about himself and the reality
surrounding him. Dialogue is one of the important factors not only in solving the crisis
of truth we are experiencing, but also and above all in valuing truth in interpersonal
relationships.

Methods: This article uses the analytical and synthetic method of literature on the subject.

Results: The conclusions drawn from the research indicate that the goal of every
well-understood dialogue is to reach the truth. There is no greater success than reach-
ing the One who called himself “The Way, the Truth and the Life” (John 14:6). Listening
to the voice of people who think differently is a great strength and courage that is often
lacking today at the political and social level, but also at the everyday level - in our homes
and local environments.

Conclusion: The need for reliable dialogue and openness to other people is enormous
and still valid, although it is worth emphasizing that with an inconsistent worldview
and a weak moral core, dialogue may involve numerous threats.

Originality: The originality of the article is evidenced by the results of scientific re-
search or conclusions resulting from information collected in the form of a review from
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previously published works by the author and others of an empirical, theoretical or an-
alytical nature on this topic.

KEYWORDS: Man, dialogue, interpersonal communication, solitude, relations, educa-
tion, truth, dialogue pedagogy

STRESZCZENIE:

Cel: Celem artykutu jest ukazanie pedagogicznego wymiaru dialogu, ktéry prowadzi
cztowieka do osobistego spotkania z prawdg o sobie samym i otaczajgcej go rzeczywi-
stosci. Dialog jest jednym z waznych czynnikéw nie tylko zazegnywania kryzysu prawdy,
jaki przezywamy, ale takze i przede wszystkim dowarto$ciowywania prawdy w relacjach
miedzyludzkich.

Metody: W niniejszym artykule zastosowano metode analityczno-syntetyczna literatury
przedmiotu.

Wyniki: Wnioski wysnute z badan wskazuja, Ze celem kazdego dobrze pojetego dialogu
jest dojscie do prawdy. Nie ma wiekszego sukcesu jak dojscie do Tego, ktéry o sobie
moéwil, ze jest ,Droga, Prawda i Zyciem” (J 14,6). Wstuchiwanie sie w gtos ludzi my$lacych
inaczej jest wielka sita i odwagg, ktérej dzisiaj czesto brakuje na poziomie politycznym,
spotecznym, ale takze tym codziennym - w naszych domach i lokalnych $srodowiskach.
Zakonczenie: Potrzeba rzetelnego dialogu i otwarcia sie na drugiego cztowieka jest
ogromna i wcigz aktualna, cho¢ warto podkresli¢, ze przy niespéjnym swiatopogladzie
i watlym kregostupie moralnym dialog moze wigzac sie z licznymi zagrozeniami.
Oryginalnos$é¢: O oryginalnosci artykutu Swiadcza wyniki badan naukowych lub wnio-
ski wynikajace z informacji zebranych w formie przegladu z wcze$niej opublikowanych
prac wtasnego autorstwa i innych o charakterze empirycznym, teoretycznym lub ana-
litycznym tej problematyki

SEOWA KLUCZOWE: cztowiek, dialog, komunikacja interpersonalna, relacje, samotnos¢,
wychowanie, prawda, pedagogika dialogu

Wprowadzenie

Jan Pawet Il podczas homilii wygtoszonej w 1991 roku w Olsztynie tak powiedziat:
»Wielki zamet wprowadza cztowiek w nasz ludzki swiat, jesli prawde prébuje oddac
na stuzbe ktamstwa. Wielu ludziom trudniej wtedy rozpozna¢, ze ten $wiat jest Bozy”'.

Czasy, w ktorych zyjemy, okres$la sie czesto mianem postmodernizmu? W encyklice
Fides et ratio Jan Pawet Il zauwaza, ze niektére radykalne nurty postmodernizmu utrzy-
mujg, iz ,epoka pewnikéw mineta bezpowrotnie, a cztowiek powinien teraz nauczyc¢ sie
zy¢ w sytuacji catkowitego braku sensu, pod znakiem tymczasowo$ci i przemijalno$ci”.

Postmodernistyczny przewro6t, jaki dokonuje sie w obszarze kultury euro-amery-
kanskiej na przetomie XX i XXI wieku, wptywa miedzy innymi na podniesienie rangi

! Jan Pawet II, Homilia podczas Mszy sw. na Placu przy Stadionie ,Stomilu’, 6 czerwca 1991 r., [w:] IV Piel-

grzymka Jana Pawta Il do Ojczyzny 01.06-09.06. 1991, Olsztyn 1991, s. 163.
J. Wal, Poszukiwanie i komunikacja prawdy, ,Rocznik Pastoralno-Katechetyczny” 1 (2009), s. 133.
3 Jan Pawet II, Encyklika Fides et Ratio, Rzym 14 wrze$nia 1998, s.91.
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dyskusji nad rozumieniem prawdy w relacjach cztowieka ze srodowiskiem i w relacjach
spotecznych w perspektywie [ potowie XXI w.

1. Rzeczywistos¢ dialogu pedagogicznego

Wiedza potoczna okre$la, iz dialog* to rozmowa miedzy dwiema lub wiecej osobami,
zespot nastepujacych po sobie wypowiedzi. Wymiana tych replik powinna mie¢ charak-
ter sensowny, tzn. kolejne wypowiedzi powinny by¢ zwigzane przedmiotem rozmowy:.
Warunkiem tak rozumianego dialogu jest jego bezposrednio$¢ - wypowiedz jednego
z partneréw dialogu i reakcja na nig nastepuja bezposrednio po sobie - w zasadzie
zaktada to wzajemne oddzialywanie twarza w twarz partneréw dialogu. Dialog, bedac
zatem forma wymiany jezykowej miedzy ludZmi, spotecznym uzywaniem jezyka, jest
praktycznie rzecz bioragc warunkiem wszelkiej dziatalnosci ludzkiej, jest w zyciu spo-
tecznym wszechobecny. Pragne teraz skupic¢ sie na wybranych dziedzinach, gdzie w réz-
norodnym ksztatcie dialog funkcjonuje®.

Wiréd réznych typoéw dialogu odréznia sie miedzy innymi:

- ze wzgledu na dziedzine i zadania: dialog filozoficzny, religijny, polityczny, mie-
dzynarodowy, miedzykulturowy, miedzyreligijny;

- ze wzgledu na charakter: dialog terapeutyczny - nastawiony na porozumienie
i przemiane partnera dialogu, dialog prywatny - jak dialog z Bogiem, i publiczny -
jak dialog spoteczny;

- dialog autentyczny lub pozorny w zaleznosci od tego, czy partnerzy rzeczywiscie
zmierzajg do porozumienia i pozostajg otwarci na wzajemne argumenty, czy tez
manipulacyjnie daza za wszelka cene do narzucenia wtasnego zdania i osiggniecia
wlasnej korzysci;

- dialog partnerski, przypisujacy uczestniczacym osobom takie same prawa, a wiec
nie dyskryminujacy pod Zadnym wzgledem ktorejs$ ze stron;

- dialog manipulacyjny inny niz dialog pozorny, w wyniku ktérego jedna ze stron
akceptuje pewne tezy lub dziatania, ktérych by nie zaakceptowata, gdyby znata
catg prawde, tzn. dysponowata pelng wiedza miedzy innymi o rzeczywistych mo-
tywach strony przeciwnej;

- dialog dydaktyczny i budujacy, ktore nie stuzg wprost poszukiwaniu nowej prawdy,
lecz upowszechnianiu i utrwalaniu pewnych pogladdéw.

*  Stownik katolickiej nauki spotecznej, przez dialog rozumie sie tutaj rozmowe majaca na celu wzajemna

konfrontacje i zrozumienie pogladéw oraz wspoétdziatanie w poszukiwaniu prawdy, w celu obrony warto-
$ci ogdlnoludzkich oraz wspoétpracy dla sprawiedliwosci i pokoju. Odwotujac sie do Konstytucji ,Gaudium
et spes”, Pawet VI opowiada sie za tym, aby dialog odnosi¢ gtéwnie do sfery zycia spotecznego i rozumie¢
przezen wzajemne otwarcie sie na siebie wielu ludzkich zbiorowosci, zréznicowanych pod wzgledem $wia-
topogladowym, religijnym, w celu wspélnego poszukiwania prawdy i tworzenia odpowiednich warunkéw
zycia. Zostal potozony tutaj akcent na wzajemne zrozumienie sie uczestniczacych podmiotéw, ich otwar-
cie sie na siebie oraz zatozone cele. Latwo zauwazyg¢, ze dialog przybiera tutaj forme ogdlnoludzkiej eg-
zystencji, ktorej przy$wieca rozlegta gama celéw. Por. Stownik katolickiej nauki spotecznej, W. Piwowarski
(red.), Warszawa 1993, s. 39.

P. Lukasiewicz, Dialog jako metoda badawcza, , Teksty: teoria literatury, krytyka, interpretacja” 5 (1979),
s.105-106.
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Moéwiac o dialogu® w globalnym $wiecie, ogromne znaczenie ma mysl Sokratesa dla
kultury europejskiej’. Jest nie do przecenienia z tego gtdwnie wzgledu, Ze zapoczatkowat
on metodyczng procedure organizowania pozawerbalnych warunkéw dialogu, wcze$niej
nim przystapi sie do wymiany sadéw i opinii sformutowanych stownie®.

W modelu dialogu Sokratejskiego w istocie wyr6zniamy dwie formy: pierwsza to
»ironia”, druga zas to ,maieutyka”. W zwiazku z pierwsza forma poddawana jest krytyce
pycha poznawcza, polegajaca na przekonaniu, ze wie sie wszystko, a ktorej Sokrates
przeciwstawiat swoje ,wiem, Ze nic nie wiem”; w drugiej za$ formie wskazuje sie na
odkrywanie prawdy, a nie zdobywanie jej, gdyz prawda jest dana i odnajdywana we-
wnatrz duszy ludzkiej, a cztowiek w pewnym sensie jg rodzi - z samego siebie niejako
wydobywa (maieutyka). Tak ujete formy dialogu wskazuja, Ze dialog moze przybiera¢
postac takze «monologu», tzn. dialogu rozgrywajgcego sie wewnatrz nas samych, gdyz
to w nas samych rozgrywaja sie i «dialoguja ze soba» nasze sady, watpliwosci, problemy,
zapytania, na ktére musimy, lub na ktére chcemy udzieli¢ odpowiedzi nie tylko w sensie
teoretycznym, ale takze w przelozeniu ich na realizacje w praktyce’.

Na te wtasnie posta¢, dialogu” - jako ,monologu” - zwracat uwage sw. Augustyn, in-
terpretujac go zreszta w linii ,Sokratejskiej maieutyki” realizowanej po chrzescijansku.
W tym sensie wskazuje na prawde wpisang w wewnetrznego cztowieka - jesli cztowiek
zostatl stworzony na obraz i podobieristwo Boga, nie moze nie odnalez¢ tej samej prawdy
w sobie (dialogujgc z samym sobg)*°.

E. Mounier podkre$lal, Ze juz nasze wlasne myslenie jest dialogiczne. Podkreslat on
miedzy innymi, iz nigdy nie my$limy samotnie. My$lenie wewnatrz nas samych dialoguje
z wirtualng osobistoscia, ktéra kwestionuje, zaprzecza lub dreczy w prowadzeniu akcji''.

Z dialogiem wiaze sie zwykle konfrontowanie réznych opinii, aby doj$¢ do stanowiska,
ktore je wyréwnuje i doprowadza do wspétbrzmienia. Z tych powodéw czesto wigzano
dialog z dialektykg, rozumiang jako ,sztuka prowadzenia rozmowy” - Schleiermacher??,
chociaz warto podkresli¢ odmienne ich rozumienie, ktére w jezyku niemieckim owocuje
odmiennymi kategoriami. Mamy tam bowiem ,dialektyke” - die Dialektik oraz ,dialo-
gike” - die Dialogik®?.

Sokrates bardzo czesto promowat protreptyke, czyli nawotywanie do cnoty. Irena
Kronska!* pisze, ze w zywym dialogu Sokrates chciat znaleZz¢ prawde jedynie prawdziwa,

Najczesciej przyjmuje sie, ze wczesne dialogi sa dialogami sokratycznymi. Naleza do nich: Obrona Sokra-
tesa, Eutyfron, Kriton, Charmides, Laches, Protagoras, Menon, Eutydem, Gorgiasz. Do grupy $rednich na-
leza: Panstwo, Fajdros, Teajtet, Uczta. Por. T. Mréz, Wincenty Lutostawski: polskie badania nad Platonem,
Zielona Goéra 2003.

Jedna z pierwszych postaci dialogu znajdujemy w odlegtej przesztosci - u Sokratesa, stosujacego dialog
w swoim nauczaniu, a ktérego model jest powtarzany w szeregu opracowan pedagogicznych i filozoficz-
nych az do naszych czaséw. Zob. W. Jaeger, Paideia, t. H. Bednarek, M. Plezia, IW PAX, Warszawa 1963;
H. Gronke, ]. Haubner, Socratic Coaching in Business and Management Consulting Practice, ,Practical Phi-
losphy”, Summer 2006, s. 28-36; A. Scoular, Coaching biznesowy, tt. M. Nosorowska, GWP, Gdansk 2013;
M. Holiday, Coaching, mentoring i zarzqdzanie, tt. M. Gtogowska, Helion, Gliwice 2006.

J. Mizinska, Sztuka prowadzenia sporéw. Aksjologiczne przestanki dialogu, Lublin 1993, s. 28.

°  G. Flores d'Arcais, Dialogo, [w:] Nuovo Dizionario di Pedagogia, Tenze (red.) ,Torino 1987, s. 324-325.

10 Tamze, s. 325-326.

1 E. Mounier, Traitédu caracter, Paris 1947, s. 661.

12 F. W. Korn, Wissenschaftstheorie fiir PAdagogen, Miinchen - Basel 1999, s. 232.

3 Tamze, s. 235.

14 1. Kronska, Sokrates, Warszawa 1968, s. 78-79.
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dla ktdrej jest obojetne czy wierzy w nig jeden cztowiek, czy cate spoteczenstwo. Nauka
musi mie¢ forme bezposredniej rozmowy. Nie chodzi w niej o to, Zeby rozmdéwce prze-
konaé, to znaczy doprowadzi¢ do takiego stanu, w ktérym nie znajdzie on juz kontrar-
gumentéw i bedzie sie czut wobec tego zmuszony przyjac¢ proponowang teze, lecz o to,
zeby jasno uswiadomit sobie to, co i przedtem jakos$ niejasno w nim drzemato, ale nie
byto rozbudzone, uswiadomione.

2. Realizacja dialogu pedagogicznego

Dialogiem o wyzszej randze, je$li mozna tak powiedzie¢, jest dialog stuzacy wymianie
pogladéw - rodzaj dysputy, dyskursu. Jest to tagodna forma konfliktu, w ktérym Scieraja
sie racje uczestnikow. Wymiana pogladéw, takie jest przynajmniej jej milczaco przy-
jete zatozenie, ma doprowadzi¢ do pewnej syntezy, ktorg jest uzgodnienie stanowisk
lub przewazenie jednego z nich. Dialog steruje ku pewnemu rozstrzygnieciu, pomaga
w znalezieniu wtasciwego rozwigzania omawianych probleméw. Przyktadem moga
by¢ dialogi Platoriskie. W jednym z nich Sokrates wypowiada pochwate stowa zywego,
ganigc metode wyrazania swych pogladéw za pomoca pisma: ,Jest w pi$mie co$ bardzo
niebezpiecznego (...). Tak samo stowa pisane: zdaje ci sie, ze one mys$la to, co méwig, ale
jezeli zapytasz je o coS$, zeby lepiej zrozumiec to, o czym mdéwia, one wcigz tylko jedno
wskazujg, zawsze jedno i to samo”*°.

Dialog w pojmowaniu przez ks. J. Tarnowskiego to nie tylko rozmowa. Przyjeta definicja
dialogu okresla go jako proces, przez ktéry dwa podmioty uzywaja stowa w zamiarze tego,
co kazdy z nich mysli i czym zyje, oraz dzieki ktéremu obaj dochodza w pewnej mierze
do zblizenia wzajemnego swoich punktéw widzenia i wtasciwego sobie sposobu bycia'®.

Dialog pozwala nam lepiej zrozumiec¢ siebie, doswiadczy¢ niepowtarzalno$ci, ory-
ginalnos$ci i wazno$ci swego gtosu oraz pozostawaé¢ w otwartosci na gtos innych, po-
dejmowac dialog z mtodzieza i z innymi do dojscia do prawdy'’. Dialog jest tez proba
obserwacji, takze samoobserwacji, dokonywanych zwtaszcza na przyktad razem przez
pracownikéw naukowych i studentéw, wreszcie tworzy on akademicka i dydaktyczna
atmosfere!®.

Termin ,dialog”'? wszedt do jezyka i praktyki zycia ludzkiego w odlegtej przeszto-
$ci, prawie od zarania egzystencji cztowieka w relacjach z cztowiekiem. Moze on by¢
rozumiany trojako:

P. Lukasiewicz, Dialog jako metoda badawcza, , Teksty: teoria literatury, krytyka, interpretacja” 1979,
nr 5(47),s.105-121.

M. Navratil, Dialogue, [w:] Vocabulaire de Psychopedagogie et de Psychiatrie de 'enfant, Tenze (red.), Paris
1963, s. 174; ]. Guiton, Dialogi z Pawtem VI, Poznan-Warszawa 1969, s. 180n; O. D. Pire, Co to jest dialog?,
,Przewodnik Katolicki” 1966, nr 50, s. 452.

Prawda zatem jest zwigzana z osobg ludzka, wyptywa z jej cztowieczenstwa. Jezeli osoba zostata stwo-
rzona podobna do Boga, to prawda musi by¢ integralna cze$cia jej istnienia, gdyz, jak zostato powiedzia-
ne wczesniej, sam Bog jest prawda, co podkresla takze Katechizm Ko$ciota katolickiego, méwiac, ze ,Bog
[...] jest samg Prawda”. Prawda zatem ,identyfikuje” Boga. Por. Benedykt XVI, Encyklika Caritas in verita-
te, 1 - [dalej CV].

8 M. Navratil, Dialogue..., dz. cyt. 174-175.

J. Tarnowski, Na czym polega dialog? ,Edukacja i Dialog” 3 (1990); Tenze, O uzytecznosci niektorych kate-
gorii personalistycznych dla pedagogiki, ,Kultura i Edukacja”, 2 (1993).
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1. metoda;

2. proces;

3. postawa spoteczna;

- ,metoda dialogu” okresla taki sposéb komunikacji, w ktérym dwa podmioty daza
do wzajemnego zrozumienia, zblizenia sie oraz do wspoétdziatania?’. W metodzie
ujawniajg sie trzy sfery ludzkiej psychiki: poznawcza, emocjonalna i prakse-
ologiczna. Pojmujac «dialog» jako «metode», okresla sie spos6b komunikacji
miedzy ludZmi, w ktérym rozmawiajg oni ze sobg w cele poznania sie, bycia
razem i wzajemnego dziatania;

- ,proces dialogu” zachodzi wtedy, gdy chociazby jeden z elementéw zawartych
w metodzie zostat uwzgledniony. Mamy do czynienia zatem z procesem dialo-
gowym, gdy 6w potrdjny cel zostat przynajmniej w pewnej mierze osiggniety,
to znaczy, gdy przynajmniej jedna z ptaszczyzn komunikacji interpersonalnej
stata sie wspoélna dla partneréw?’. Proces ten to droga prowadzgca - za po-
$rednictwem rozmowy pozwalajgcej na rozumienie sie partneréw, co do ich
my$lenia i tego, czym zyja - do zblizenia ich punktéw widzenia i sposobu zycia;

- ,postawa dialogu” to gotowo$¢ otwierania sie na rozumienie, zbliZenie sie i wspot-
dziatanie (w miare moznosci) w stosunku do otoczenia”*. Postawa dialogowa polega
na statej gotowosci do dazenia przez rozmowe lub inne $rodki do zrozumienia
innych ludzi, zbliZenia sie do nich i w miare mozno$ci wspétdziatania z nimi sto-
wem jest to swoista cecha ludzkiej osobowosci ujawniajaca sie nie tylko w odnie-
sieniu do konkretnego partnera, ale takze do kazdego napotkanego cztowieka?.

Dialog jest réwniez dyskusja, prowadzong jezykowo miedzy dwoma lub wiecej oso-
bami, charakteryzujaca sie opozycyjnym méwieniem: w postaci pytania i odpowiedzi
(celem wyjas$nienia pojec¢), twierdzenia i kontrtwierdzenia (celem ufundowania sadu),
dowodu i jego obalania (dla ujawnienia sposobow rozumowania)?*.

Dyskusja - dialog, ktérego uczestnicy, réznigc sie pogladami, albo domniemujg ist-

nienie dotychczas nieujawnionych réznic w pogladach, prezentuja wtasne stanowiska,
wspierajace je argumenty oraz zwalczaja niezgodne z wlasnym stanowiska innych
uczestnikow?>.
J. Habermasa moéwigc o etyce, okre$la, iz dyskurs jest préba przeformutowania rozumu
praktycznego tak, by w wyniku racjonalnego dialogu oprze¢ domniemang uniwersal-
nos¢ praw moralnych na intersubiektywnej, dyskursywnej zgodzie wszystkich objetych
nimi oséb. Dialog oznacza tu rozmowe, polegajaca na wzajemnej wymianie argumen-
tow celem uzyskania obustronnego konsensusu przy poszanowaniu $wiatopogladowej
odmiennosci interlokutorow?°.

20 Szerzej: ]. Szczerbiak, Kultura komunikacyjna jako sktadnik kultury pedagogicznej nauczyciela wyzszej in-

stytucji edukacyjnej, [w:] Wolnos¢ portem wzburzonych fal, ]. Zimny (red.), Akademia Wychowania Fizycz-
nego im. Jerzego Kukuczki w Katowicach, Stalowa Wola 2019.

Tamze.

J. Tarnowski, Problem chrzescijanskiej pedagogiki egzystencjalnej, Warszawa 1982, s. 258.

J. Tarnowski, Préby dialogu z mtodymi. Prekatecheza egzystencjalna, Katowice 1983, s. 342-343.

2 K. Lorenz, Dialog, [w:] Enzyklopddie. Philosophie und Wissenschaftstheorie, . Mittelstraf (red.), Bd. I, Man-
nheim, Wien, Ziirich 1980, s. 471-472.

K. Szymanek, Sztuka argumentacji. Stownik terminologiczny, Warszawa 2001, s. 117-118.

]. Habermas, Theorie des kommunikativen Handelns - Bd. I: Handlungsrationalitdt und gesellschaftliche Ra-
tionalisierung - Bd. II: Zur Kritik der funktionalistischen Verunft, Frankfurt 1981.
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Dyskutowanie, podobnie jak dialogowanie, nalezy do fenomenéw najpowszechniej-

szych, najpospolitszych. I tak jak aktywnos$¢ stwierdzania, z ktéra sie nierozerwalnie
taczy, towarzyszy nieodmiennie cztowiekowi?” w jego zyciu indywidualnym i spotecz-
nym, od podstawowej struktury rodzinnej poczynajac a na spotecznosciach miedzyna-
rodowych konczac?®.
Takie rozumienie dialogu pozwala na unikniecie wieloznacznosci, jakiej nabrato to
stowo. Mozemy réwniez, dla pogtebienia tej problematyki, wskazywa¢ na wielorakie
elementy i aspekty, takze na bazie powyzszych wyrdznien koncepcyjnych, wérdéd ktérych
na szczeg6lng uwage zastuguja miedzy innymi takie aspekty jak:

1. aspekt osobisty - prawdziwy dialog jest mozliwy pomiedzy dwiema osobami, ktére
mowia i przyjmuja, mysla i rozumieja, wyrazajq i moga przyjac¢ oraz sg wiasnie
osobami;

2. aspekt wzajemnosci - jednostronnym jest zwiastowanie i oznajmianie czegos, wy-
ktad i przekaz - to nie jest dialog. W dialogu obaj partnerzy sa wiaczeni i powstaje
komunikacja miedzy obu biegunami lub partnerami;

3. aspekt postepu i przemiany - sprawiajacy, ze partnerzy dialogu, méwigc do siebie,
wzajemnie sie ubogacaja i ciggle ze swoista nowosciag swojego spojrzenia sie od-
znaczaja. Dialog wywotuje i przyczynia sie do duchowego rozwoju obu partneréw;

4. aspekt wstepujqcy - jest to taki rodzaj wzrostu, ktéry wywotuje w partnerach
dialogu dazenie do postepu i doskonalenia sie przez osigganie wyzszych form
i warto$ci;

5. aspekt formalny - dialog wymaga minimum formy, w zwigzku wtasnie ze swoim
ukierunkowaniem na estetyke, aby nie ulec niebezpiecznym prowokacjom i nie-
odpowiednim trendom natury teoretycznej lub ideologicznej.

Dialog powinien charakteryzowac sie ,wczuciem” i ,zrozumieniem”*’. Ten dialog powi-

nien wypetnia¢ zaréwno spotkania wewnatrzrodzinne, jak i te poza domem rodzinnym?!.

3. Cel dialogu pedagogicznego

Dialog odznacza sie dialektyczng dynamika, ktorej wyrazem jest miedzy innymi zamiana
rél przez uczestnikéw dialogu, kiedy wystepuja oni jako proponenci pewnej tezy, by
w odpowiedzi na argumenty oponentéw zmienic¢ sie w oponentéw i odwrotnie. Dialog
jest niezbedny wdéwczas, gdy istnieje rozbieznos¢ stanowisk, ktdre trzeba uzgodnic bez
uciekania sie do rozwigzan sitowych.

W tej sytuacji dialektyka polega na tym, ze nie tyle usitujemy uchwyci¢ stabos¢
czego$ wypowiedzianego, ile wtasnie wydobywamy prawdziwg site tego czego$. Nie
chodzi wiec o takg sztuke argumentowania i wymowy, ktéra nawet stabg rzecz potrafi

27

A. Akimjak, A. Tisovicowa, Wybrane zagadnienia teoretycznych podstaw dydaktyki na Stowacji ,Roczniki
Pedagogiczne” T. 10, 2 (2018), s. 31-48.

S. Majdanski, O dyskusji dialogowo-opozycjonalnej. Pragmatyczno-asertywny charakter fenomenu, [w:] Pro-
blemy asercji zdaniowej. Szkice pragmatyczne, Tenze (red.), Lublin 1972, s. 103-104.

H. Henz, Lehrbuch der systematischen Pddagogik. Allgemeine und differentielle Erziehungswissenschaft. Ein-
fiihrung in die pddagogischen Forschungsmethoden, Freiburg - Basel - Wien 1964, s. 125-126.

J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakéw 2002, s. 395.

J. Szczerbiak, Autorytet rodzicow a wspétczesne wychowanie mtodziezy, ,Pedagogika katolicka” 2018, s. 91-105.
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uczyni¢ mocna, lecz o sztuke myslenia, ktéra co$ wypowiedzianego potrafi wzmocnié
na podstawie samej rzeczy.

Prowadzenie rozmowy wymaga przede wszystkim, by jej partnerzy nie rozmijali sie
w niej. Dlatego ma ona z konieczno$ci strukture pytania i odpowiedzi*?.

Nalezy odrézni¢ wtasciwg rozmowe, ktdra jest nastawiona na poszukiwanie wspdlnego
sensu, od ,swobodnej rozmowy”, ktdra - jak w przypadku myslenia artystycznego - stuzy
heurystycznie stymulowaniu mysli i generowaniu nowych pomystow?*.

Podstawowym warunkiem dialogu staje sie, specyficzna zdolno$¢ do bycia w sobie
(swoista samotno$¢) oraz zdolno$¢ wchodzenia w autentyczne relacje spoteczne - czyli
zdolno$¢ budowania wspolnoty. Tego rodzaju zdolno$¢ wymaga tez wychowania®®.

To dialog wewnetrzny z samym sobg umozliwia poznawanie mitosci do innych,
w ktorych odkrywamy wtasne leki i te sama istote. Tego rodzaju dialog wewnetrzny jest
wspbtzalezny od dialogu zewnetrznego, a zdaniem H. Bon, dialog z innymi umozliwia
i warunkuje dialog z samym sobg*.

N. Abbagnano®® podaje, iz wyizolowanie sie od innych nie jest samotnoscia. Ta ostat-
nia bowiem jest wybierana i chciana ze wzgledu na jakis cel, dla osiggniecia ktérego
nie izolujemy sie tak zwyczajnie od innych, lecz poszukujemy wyzszych form komuni-
kowania sie z nimi (inaczej prywatno$¢, zdystansowanie, to po prostu respektowanie
wolno$ci innych i jest przeciwienstwem plotkarstwa). Wyizolowanie sie powodowane
przesadami jest zwyklym rasizmem, nacjonalizmem, itp. Wyizolowanie ma miejsce
takze w wypadku matki zbyt pobtazliwej wobec dziecka®’. Izolowanie sie od innych
jest bardzo propagowane przez cywilizacje przemystowa, czynigcg powierzchownymi
wszelkie kontakty miedzy ludZmi.

Samotno$¢ natomiast, jakg mamy na uwadze, nie prowadzi do wyizolowania, lecz
stanowi swoisty regulator naszych relacji z innymi. Paulo Freire* moéwit, iz jest ona
zwigzana ze skupieniem medytacyjnym, ktére moga podejmowac istoty zanurzone
w rzeczywistosci.

Samotno$¢ w swoim znaczeniu antyindywidualistycznym jest podstawowym wa-
runkiem prawdziwego dialogu, uzdalniajac do rozmawiania z samym soba i z Bogiem*.
Poprzez to uczymy sie tez ufania innym, nadziei zwigzanej z ostatecznym celem ludz-
kosci, przyswajamy sobie to myslenie krytyczne, ktére czyni nas zdolnymi do przyjecia

W dialogu A. Folkierskiej niekoniecznie interlokutorem musi by¢ osoba, ale moze nim by¢ jakis tekst. Wej-
$cie w dialog - podkresla - z tekstem oznacza, ze przyjmujemy wobec tekstu taka sama postawe, jak w bez-
posrednim dialogu: tekst jest jakim$ «ty», ktdry méwi do mnie. Tak samo jak w bezposrednim dialogu to,
co tekst méwi, jest odpowiedzig na jakie$ pytanie. Rozumienie tekstu polega na tym, ze rozumiemy to py-
tanie. Jednak w dialogu z tekstem, inaczej niz w dialogu bezpos$rednim, to my sami musimy zrekonstru-
owac pytanie, na ktére tekst jest odpowiedzia; A. Folkierska, Ksztatcqca funkcja pytania. Perspektywa her-
meneutyczna, [w:] Odmiany myslenia o edukacji, ]. Rutkowiak (red.), Krakéw 1995, s. 172.

3 H.G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakéw 1993, s. 191.

3 Zob. M. Nowak, Dialog w wychowaniu, ,Pedagogia Chrystiana” 1/25 (2010), s. 95-96.

H. Bon, Le dialogue et les dialogues, Toulouse 1910, s. 215.

N. Abbagnano, Problemi di sociologia, Torino, 1959, s. 152.

A. Akimjak, Dziecko jako wartosciowy obiekt edukacji, ,Prace Naukowe Watbrzyskiej Wyzszej Szkoty Za-
rzadzania i Przedsiebiorczosci”, T. 18, 2 (2012), s. 17-25.

P. Freire, La pedagogia degli opressi, Milano 1973, s. 40-52.

3 M. Nowak, Dialog..., dz. cyt. s. 97.
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sposobu myslenia innych jako podstawy ubogacania sie, a nie jako jakiej$ opozycji po-
tocznej i niezbyt dojrzatej w stosunku do naszego stanowiska*.

Cztowiek wychowany do samotnoSci, ktéra nie jest izolowaniem sie od $wiata i jego
problemoéw, staje sie dyspozycyjny do dialogu z innymi, wtaczajac w ten dialog wtasnie
Swiat i jego niepokoje, jakie zdajq sie przybierac na sile. Stad waznym, wrecz podsta-
wowym zadaniem szkoty i w ogéle naglagcym zadaniem wychowania, staje sie dzisiaj
wychowanie do samotnosci, jako zwigzane z wprowadzeniem do refleksji i do konfron-
towania sie z wydarzeniami zycia w kontekscie spotecznym®.

Nie kazdy dialog, prowadzony z intencja dotarcia do prawdy, osiaga swoj cel, chociaz
jego osiaggniecie w wielu przypadkach jest utatwione, przez zrozumienie powodéw, dla
ktérych kazda ze stron pozostaje przy swoich pogladach i ,dobrych” racjach. Doskonata
wspolnota dialogujaca jest utopia, chociaz jej stworzenie pozostaje stusznym celem
dialogu*

Andrea Folkierska*® poszukuje sensu dialogu w perspektywie hermeneutyczne;.
»Rzeczywisty dialog - stwierdza - jest otwarciem sie obydwu stron dialogu na nowe
doswiadczenie. Nowe doswiadczenie mozliwe jest tylko wtedy, kiedy pytamy. Pytamy
za$ wtedy, kiedy to, o co pytamy, jawi sie nam jako problematyczne, niejednoznaczne,
petne watpliwosci; takie na ktore nie ma ustalonej odpowiedzi”.

W perspektywie personalistycznej cztowiek nie jest kreatorem prawdy, ale jej od-
krywca. Dlatego teZ podstawowym obowigzkiem cztowieka jest poszukiwanie prawdy,
ktére jest jedng z pierwszych powinnos$ci moralnych. Nie mozna bowiem méwic o ja-
kiejkolwiek moralno$ci bez uwzglednienia prawdy i wolno$ci cztowieka. To rozumne
poszukiwanie prawdy dotyczy poznania teoretycznego, ale r6wniez na nim opiera sie
dziatanie praktyczne. Cztowiek odkrywajacy prawde i zyjacy prawda jest ,prawdziwym”
cztowiekiem, to znaczy czyni wszystko zgodnie z warto$cia i godnoscia swojej osoby.
W tym jednym dziataniu ludzkim zwigzanym z prawdg ujawniajg sie trzy ptaszczyzny
prawdy, ktére s3a $cisle zintegrowane w osobie ludzkiej:

1. ptaszczyzna epistemologiczna (poznanie prawdy),

2. ptaszczyzng moralna (Zycie prawda, dzialanie zgodne z warto$cig osoby)

3. ptaszczyzna ontyczng (bycie prawdziwym cztowiekiem)*~.

W drugiej perspektywie opartej na klasycznej definicji prawdy, uczciwos¢ jawi sie
w kontekscie relacji wysitkow poznawczych cztowieka z manifestujaca sie rzeczywistos$cig
(veritas ut adaequatio)*. Cztowiek uczciwy w sumieniu przyjmujac manifestujaca sie
prawdziwos¢ rzeczywistosci, ,widzi” ja w jej ,otwartosci”, tak iz prawda o niej nabiera
charakteru oczywistej struktury zgodnos$ci miedzy podmiotowymi procesami poznaw-
czymi a przedmiotem, ktéry objawia sie cztowiekowi. Uczciwo$¢ staje sie warunkiem
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koniecznym w ksztattowaniu prawdziwos$ci sumienia jako przestrzeni wewnetrznej
zgodnos$ci miedzy subiektywnym poznawaniem prawdy a jej obiektywnym charakterem,
wynikajacym z manifestujacej sie cztowiekowi rzeczywistosci*®.

Trzecia koncepcja prawdy, rzutujgca na rozumienie uczciwosci i jej zwiazku z prawda,
dotyczy spdjnosci i zbieznosci poznawanej prawdy z godnoscia ludzka (veritas ut cohe-
rentia). Jak juz widzieliSmy, zaré6wno analizy prawdy z perspektywy manifestatio, jak
i prawdy z perspektywy adaequatio pokazuja $cisty zwigzek miedzy poznawang rzeczywi-
sto$cig a osobg ludzka. Ten zwigzek ujawnia sie jeszcze bardziej z perspektywy koncepcji
prawdy jako wewnetrznej koherencji, gdyz prawdziwe sady o rzeczywistosci powinny
by¢ jak najbardziej spdjne z prawda o osobie ludzkiej. Oznacza to, ze sady sumienia nie
tylko musza by¢ , koherentne” w ramach jakiegos$ jednego logicznego systemu etycznego,
ale tez muszg by¢ zgodne z obiektywng prawda o $wiecie osoby ludzkiej: $wiecie war-
tos$ci i normatywnosci. Uczciwo$¢ jest w tej perspektywie narzedziem wewnetrznego
integrowania sie cztowieka, budowania wewnetrznej sp6jnosci, ktéra dopiero pozwala
cztowiekowi na wszystkie zewnetrzne kregi integracji®’.

Wtasciwa forma dialogu stanowi o jego atrakcyjnosci. Podawanie samych informacji
jako sposobu realizacji procesu wychowawczego moze zahamowac rozwo6j dobrej ko-
munikacji stanowiacej punkt wyjs$cia do udanego dialogu. Informacje przeksztatcane
w madro$¢ uwiarygodniaja cel wychowania. Z kolei madrosci sprzyja wysoki poziom
kontaktu osobowego. Mozna go osiagnac¢ poprzez zastosowanie zasady réwnosci. Wy-
chowankowie posiadaja pewna wiedze, pewne doswiadczenia, ktére moga okazac sie
konstruktywne na drodze poszukiwania prawdy*®.

Gdzie natomiast brakuje dialogu, nie ma tez wspolnoty, brakuje tych wartosci, ktére
zwigzane sg z emocjami cztowieka: wiarg, poszanowaniem wspoélnego dziedzictwa,
patriotyzmem, ideatami i nadziejami. Oczywiscie, mamy na uwadze dialog nie tyle, jako
rozmawianie ze sobg, lecz dialog prawdziwy, autentyczny, polegajacy owszem na mé-
wieniu, ale tez na rozumieniu sie i swoistej wiezi, jaka w trakcie tej rozmowy powstaje.
W takiej rozmowie poza wszystkimi innymi okoliczno$ciami nieodzowna staje sie umie-
jetno$¢ odpowiedniego dawania i otrzymywania®.

Zakonczenie

Kazdy cztowiek odnajduje swoje dobro, przyjmujac plan, ktéry B6g ma wobec niego, by
w pelni go urzeczywistni¢: w tym planie znajduje bowiem swoja prawde, a przyjmujac
ja, staje sie wolny (por. ] 8, 22). Dlatego obrona prawdy, przedstawianie jej z pokora
i przekonaniem oraz $wiadczenie o niej w zyciu stanowig trudne i niezastgpione formy
mitosSci. Ona bowiem ,wspotweseli sie z prawdg” (1 Kor 13, 6). Wszyscy ludzie odczuwaja
wewnetrzng potrzebe mitowania w sposéb autentyczny: mito$¢ i prawda nigdy ich nie
opuszczaja catkowicie, poniewaz naleza do powotania wpisanego przez Boga w serce
i umyst kazdego cztowieka®’.

* M. Drozdz, Uczciwos¢..., dz. cyt,, s. 56.

47 Tamze, s. 57.

R. Maliszewski, Rola dialogu w procesie wychowawczym - ujecie filozoficzne i pedagogiczne, ,Pedagogika
Spoteczna” 1 (2019),s.97-116.

* M. Nowak, Dialog..., dz. cyt. s. 97-99.
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Podejmujac dialog, jestem tym samym gotéw osobistg prawde drugiego uczynié
czescig mojej prawdy o nim, a prawde o sobie uczyni¢ czescia jego prawdy. Respekt dla
cudzego punktu widzenia jest warunkiem doj$cia do prawdy.

Czlowiek nosi w sobie jaki$ zadatek cztowieczenstwa, jakas wewnetrzng prawde
i jedynym zadaniem nauczyciela - rodzica®! jest dopomozenie osobie ludzkiej w urodze-
niu sie tej prawdy. Dla Sokratesa kluczem do wychowania jest umiejetno$¢ zadawania
pytan, dialog nauczyciela z uczniem. Dialog jest potrzebny dlatego, poniewaz kazda rzecz
i kazda sprawa wyglada inaczej z réznych punktéw widzenia. Zdaniem ks. J. Tischnera,
dialog nie jest w spoteczenstwie demokratycznym luksusem. Jest to koniecznos¢ wy-
nikajaca z petnej koncepcji prawdy. To wta$nie prawda jest osiggana przez wielu ludzi
podchodzacych do danej sprawy z réznych punktéw widzenia®2.
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SUMMARY:

Aim: The aim of the article is to present the concept of religious education of Pope John
Paul II.

Methods: The analysis of ideas by Pope John Paul Il was carried out based on selected
papal encyclics, exhortations, letters and speeches.

Results: The presented analysis of the views on religious education of Pope John Paul II
shows that they fall within the tendency of Christian personalism. The teaching of John
Paul II contain beliefs about the infinite value of the man, emphasise its personal in-
dividuality, draw attention to such organization of the temporal world so that an indi-
vidual living in it may develop its personality. Such development is not only the goal
of a human being, but also the target of the entire social life. For where personal values,
such as freedom, dignity, justice, love and peace are valued, social structures may thrive.
This is possible only in the case of unity with God. And this, in turn, may be guaranteed
only by religious education.

Conclusion: Religious education focuses on moral requirements concerning everyone
and pursuant to the Gospel, as well as Christian attitudes to life and the world: both heroic
and regular, referred to as Christian or evangelic virtues. These are the grounds for care
about and endeavour to, when educating in faith, clearly present the issues such as human
activity for integral liberation, seek societies of increased solidarity and brotherhood,
fight for justice and build peace. Religious education is about preparing Catholic children
to live in contact with non-Catholics, while preserving their own Catholic identity, and
at the same time, showing respect for the faith of other people. It is a full introduction
into Christianity which refers to all elements of life as a Christian. Religious education
requires a variety of methods adapted to mental type and age, ecclesiastical and spiritual
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maturity, and individual preconditions of the catechised. The period worth of atten-
tion is when a small child receives the first constituents of catechesis from the parents
and the family environment, which show in simple words the good and caring Father
in Heaven, to whom the child learns to raise its heart.

Originality: The article brings new values to the concept of upbringing, which leads
a person to his development in the conditions of contemporary social and civilizational
reality.

KEYWORDS: Pope John Paul II; religious education; children; teenagers; Christian per-
sonalism; catechization; values

STRESZCZENIE:

Cel: Celem artykutu jest przedstawienie koncepcji wychowania religijnego Papieza Jana
Pawta Il

Metody: Analiza pogladéw Papieza Jana Pawta Il zostata dokonana na podstawie wy-
branych papieskich encyklik, adhortacji, listow i przemoéwien.

Wyniki: Dokonana analiza pokazuje, iz poglady Papieza Jana Pawta II na temat wycho-
wania religijnego mieszczg sie w nurcie personalizmu chrzescijanskiego. Jego nauki
zawierajg przekonanie o nieskonczonej wartosci cztowieka, podkreslajg osobistg in-
dywidualnos$¢, zwracaja uwage na taka organizacje Swiata doczesnego, aby jednostka
w nim zyjaca mogta rozwija¢ swoja osobowos¢. Rozwoj ten nie jest tylko celem osoby
ludzkiej, ale celem catego Zycia spotecznego. Bowiem tylko tam, gdzie uznawane sa
wartosci osobowe, takie jak wolnos¢, godno$¢, sprawiedliwo$¢, mitosé i pokoéj, moga
tworzyc sie struktury spoteczne. A to zagwarantowa¢ moze tylko wychowanie religijne.
Zakonczenie: W wychowaniu religijnym wazne sg wymagania moralne dotyczace kazdego
i zgodne z Ewangelig, jak réwniez postawy chrzescijanskie wobec zycia i wobec $wiata:
zaréwno te heroiczne, jak i zwyczajne. Stad wynika troska i staranie, aby wychowujac
w wierze jasno przedstawiac takie sprawy, jak dziatalnos$¢ cztowieka w celu integral-
nego wyzwolenia, poszukiwanie spoteczenstwa bardziej solidarnego i braterskiego, jak
walka o sprawiedliwo$¢ i budowanie pokoju. Wychowanie religijne to przygotowanie
katolickich dzieci do zycia w kontakcie z niekatolikami, z zachowaniem przy tym swojej
tozsamosci katolickiej, a rownocze$nie z szacunkiem okazywanym wierze innych. Jest
to pelne wprowadzenie w chrzescijanstwo, dotyczace wszystkich elementoéw zycia chrze-
Scijanskiego. Do wychowania religijnego niezbedne jest wprowadzenie r6znych metod,
stosownych do wieku i rodzaju umystowego katechizowanych, dojrzatosci eklezjalnej
i duchowej oraz indywidualnych uwarunkowan. Okresem godnym uwagi jest wtasnie
ten, gdy mate dziecko otrzymuje od rodzicéw i srodowiska rodzinnego pierwsze ele-
menty katechezy, ktére sa ukazaniem, w prostych stowach, dobrego i troskliwego Ojca
w Niebie, ku ktéoremu dziecko uczy sie wznosi¢ swoje serce.

Oryginalnos¢: Artykut wnosi nowe wartosci do koncepcji wychowania, ktére prowa-
dzi cztowieka do jego rozwoju w warunkach wspoétczesnej rzeczywistosci spotecznej
i cywilizacyjne;.

SLOWA KLUCZOWE: Papiez Jan Pawet II, wychowanie religijne, dzieci, mtodziez, per-
sonalizm chrze$cijanski, katechizacja, wartos$ci
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Introduction

Given the ongoing social, political and economic transitions and related threats and
challenges, the need to prepare young generations for proper interpretation of the real-
ity is indisputable. These expectations are met by the educational thought of Pope John
Paul II, which comprises Christian tradition viewed as the totality of orison, learning,
and life guided by faith. The content of Christian traditions, passed by Pope John Paul II,
infiltrate national cultures, having an impact on the development of attitudes towards
all areas of human existence. The content is crucial, above all, to religious education of
children and teenagers.

1. The notion of religious education

According to Pope John Paul I, education is a process wherein mutual communion
of people manifests itself in a special way. The educator is a person who “gives birth”
in a spiritual sense. Education in this context may be perceived as true apostleship at
the same time. It is a joint participation in truth and love but, most of all, bestowing of
a gift of humanity. Parents bestow their mature humanity upon a new-born man, who
in turn bestows upon them the newness and freshness of humanity, which he brings
into the world®.

Religious education aims not only at a complete development of a human being, but
also, and more importantly, at the baptised who, gradually introduced to the secret of
salvation, daily grow more and more aware of the gift of faith they have received. They
should learn to praise God the Father spiritually and truthfully, especially through litur-
gical worship. They should be trained to lead their own lives pursuant to a new man in
righteousness and holiness of the truth. Thereby, they will become perfect men, meet-
ing the standards of the age of the fullness of Christ and contribute to the growth of the
Mystical Body. What is more, aware of their calling, they should grow accustomed to
witness hope, and promote the Christian transformation of the world”2.

Religious education requires brave adoption of a new lifestyle expressed by making
decisions based on personal, family, social and international planes, on an appropriate
scale of values: where “being” dominates the “having”, and where the individual takes
precedence over the thing. Such a renewed lifestyle demands a change in one’s attitude,
from indifference to interest in another man, from rejection to acceptance: other people
are not competitors one needs to protect oneself against, but one’s brothers and sisters,
who deserve solidarity and love; who enrich us with their sole presence?.

Religious education is a catechism comprising, above all, the teaching of the Chris-
tian doctrine, typically communicated systematically and holistically, to introduce the
believers into the plenitude of Christian life. This education captures many elements of
the pastoral mission of the Church. The said elements are: 1. first preaching the gospel,

1 Jan Pawet I, Gratissimam Sane, TUM, Wroctaw 1994.

Giovanni Paolo I, Esortazione apostolica Familiaris Consortio di sua Santita Giovanni Paolo II all’episcopa-
to al clero ed ai fedeli di tutta la chiesa Cattolica circa i compiti della famiglia Cristiana nel mondo di oggi,
Libreria Editrice Vaticana, Vaticano 1981.

3 Jan Pawet II, Gratissimam Sane, TUM, Wroctaw 1994.
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i.e. mission of prognosticating though kerygma to find faith, 2. apologetic activity, i.e.
seeking argument to persuade one to believe, 3. practicing the Christian life, 4. perform-
ing sacraments, 5. full participation in the church community, 6. testament of apostolic
and missionary life.

Religious education focuses on moral requirements concerning everyone and pursuant
to the Gospel, as well as Christian attitudes to life and the world: both heroic and regular,
referred to as Christian or evangelic virtues. These are the grounds for care about and
endeavour to, when educating in faith, clearly present the issues such as human activity
for integral liberation, seek societies of increased solidarity and brotherhood, fight for
justice and build peace. Religious education is about preparing Catholic children to live
in contact with non-Catholics, while preserving their own Catholic identity, and at the
same time, showing respect for the faith of other people. It is a full introduction into
Christianity which refers to all elements of life as a Christian.

Religious education requires a variety of methods adapted to mental type and age,
ecclesiastical and spiritual maturity, and individual preconditions of the catechised.

The period worth of attention is when a small child receives the first constituents of
catechesis from the parents and the family environment, which show in simple words
the good and caring Father in Heaven, to whom the child learns to raise its heart. Very
shorts prayers which a child can barely pronounce initiate a love-filled dialogue with
invisible God, whose words it will later listen to. It is never enough to remind parents
about this early catechistic introduction because in a Christian family one should do
everything to include children in live contact with God. It is a crucial act which requires
great love and deep respect for the child, who has the right to be presented to Christian
faith in a simple and true manner.

Later on, in school, in church, in parish, or guided by tutors in a catholic or state school,
when the child comes across a broader social circle, when it participates in catechesis
which introduces one into the life of the Church in an orderly and regulated manner, the
child will be directly prepared to perform the holy sacraments. What is involved here is
didactic religious instruction, directed at giving witness to faith, introductory but holistic
catechesis, which is to reveal all principal mysteries of faith and their impact on child’s
moral and religious life. Catechesis deepens the understanding of sacraments, but at the
same time, the sacraments which one performs give children joy and vital forces, for the
child can witness Christ in its own environment*.

In didactic work, one must not avoid reflexion over suffering and death. Actually, every
human being experiences them both and it would be a mistake to leave them unsaid or
erase them from one’s field of attention. One should rather help everyone see their deep
secret, hidden in a concrete and difficult reality. Also pain and suffering have value and
sense, for they are experienced in close relation with love, which is both taken and given®.

Pope John Paul Il emphasised that education is correlated with self-education. With-
out a doubt, family educates, while school formally teaches and educates. However, the
simultaneous effect of the family and the school will remain incomplete if the man fails

Giovanni Paolo II, Esortazione apostolica Catechesi Tradendae di sua Santita Giovanni Paolo II all’episcopa-
to, al clero e ai fedeli di tutta la chiesa cattolica circa la catechesi nel nostro tempo, Libreria Editrice Vatica-
na, Vaticano 1979.

5 Jan Pawet II, Gratissimam Sane, TUM, Wroctaw 1994.
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to attend to one’s self-education. Family and school education may provide constituents
for self-education. This stems from the fact that the young have a natural “truth instinct”.
The truth, in turn, is to serve freedom, and the young have a spontaneous desire of free-
dom. To be free means to know how to use freedom in the truth, i.e. to be “truly” free.
To be truly free does not, however, mean to do everything one wants to do, everything
one feels like. Freedom comprises the discipline of truth. Without it, it is not real free-
dom but rather freedom hypocrisy. To be truly free is to use one’s freedom for what is
real good, to be the man of the right conscience, to be responsible, to be the man “for
others”. All of the above is the internal core of what is referred to as self-education. Such
an internal structure, where “the truth makes us free”, may not be built only “from the
outside”. Everyone must construct it “from within”, must make an effort to do so with
perseverance and patience. And this is what is called self-education. As noted by John
Paul II, the young are exposed to risks in the process of self-education which may take
its toll throughout their lives. Here, we should mention the temptation to be overcritical,
to discuss everything, to see everything anew, or the temptation to be sceptical about
traditional values, which can easily transform into some sort of cynicism about problems
at work, with one’s carrier or even in marriage. It is also about the temptation evoked
by the popular entertainment trade, which draws one away from serious engagement
in life and favours attitudes full of passivity, egoism and isolation. Another threat is the
negative impact of advertising, which fuel the natural propensity to avoid effort, prom-
ising rapid satisfaction of all needs, whereas related consumerism dictates the man to
fulfil oneself mostly with the use of material goods. Many young people, charmed by
tempting mirages, fall into the hands of uncontrolled instincts and look for happiness
on the paths that promise a lot, but which in reality are void of authentic human per-
spectives. Many feel strong temptation to flee responsibility, to escape to fool’s paradise,
a delusive world of alcohol and narcotics, short-live relationships which do not lead to
marriage or family, to indifference, cynicism, or even outrage®.

2. Types of Education according to John Paul II

In his pedagogical message, Pope John Paul II distinguished the following types of ed-
ucation:

Teaching about essential values of human life

Despite the frequently very serious difficulties in the work of educating, parents should
confidently and courageously shape the essential values of human life in their chil-
dren. Children should grow up in proper freedom from material possessions, adopting
a simple and austere lifestyle in the profound conviction that a person is worth more
because of what he/she is rather than because of what he/she has. In a society shaken
and shattered by tensions and conflicts, resulting from the violent clash of different
individualisms and egoisms, children should acquire not only a sense of true justice,
which leads to respect for the personal dignity of each person, but also a sense of true
love, as an attitude of sincere concern and selfless service towards others, especially the
poorest and the needy ones.

® Jan Pawet II, Parati Semper, KSMAL, Lublin 1985.
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Teaching about socialisation

The first and basic socialising school is family. It is there that making a gift of oneself is
the law, giving the direction and conditioning the growth. The gift of yourself becomes
the model and the principle of what should happen in the mutual relations of brothers
and sisters and the different generations living together in the family. Participation in
moments of joy and in difficulties, experienced daily at home, is the most specific and
effective pedagogy for the active, responsible and fruitful involvement of children in
a wider social life.

Sexual education

Sexual education is the right and basic duty of parents. This should always be done
under their careful guidance, both at home and in the educational facilities they choose
and control. In this sense, the Church affirms the law of subsidiarity, which the school
is obliged to respect when cooperating in the area of sexual education.

Teaching about love

Teaching about love, understood as a gift of yourself, is an indispensable condition for
parents called upon to provide their children with clear and subtle sexual education.
In the face of a culture that generally trivialises human sexuality, interpreting and ex-
periencing it in a limited and impoverished way, relating it only to the body and selfish
pleasure, the educational ministry of parents must definitely focus on the culture of
sexual life in order to make it truly and fully personal: sexuality is, in fact, the richness
of the whole person - the body, feelings and soul - revealing its profound significance
in leading the person to making a gift of oneself in love.

Teaching about chastity

In the context of sexual education, it is absolutely essential to teach children about
chastity as a virtue that leads a person to true maturity and empowers him or her to
respect and develop the betrothed sense of the body. If Christian parents recognise the
signs of a divine vocation in their children, they should exercise utmost care and effort
to bring them up for virginity as the highest form of self-giving, which is the essential
meaning of human sexuality.

Teaching about moral principles

Because of the links existing between the sexual dimension of a person and his or her
ethical values, education is intended to lead to knowledge of moral principles and rec-
ognition of them as a necessary and valuable guarantee of responsible personal growth
in the field of human sexuality. For this reason, the Church is firmly opposed to the
popular form of information on sexual life, often disseminated in isolation from moral
principles, which is nothing other than an introduction to the experience of pleasure
and a stimulus that induces, already in the years of innocence, a loss of cheerfulness,
opening the way to corruption’.

7 Giovanni Paolo 11, Esortazione apostolica Familiaris Consortio di sua Santita Giovanni Paolo Il all’episcopa-
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Teaching about peace

Teaching about peace means opening children’s minds and hearts to embrace the values
that are the pillars of a society living in peace. These are: truth, justice, love and freedom.
This educational programme embraces the whole of life and continues throughout life.
It makes a human being become responsible for himself/herself and for others, able to
strive courageously and reasonably for the good of the whole human being and of all
people. This pursuit of peace will prove all the more effective the more united are all
those who, for various reasons, share responsibility for educational and social matters.
The time spent on education is particularly valuable because it determines the future of
a human being and, subsequently, the family and society as a whole. If the relationship
with parents and the whole family is good and heartfelt, children directly experience
and learn the values that build peace: the love of truth and justice, the sense of respon-
sible freedom, the appreciation and respect for others. Teaching about peace obviously
takes place at all stages of child’s development and requires particular care during the
difficult period of adolescence, when the transition from childhood to adulthood gives
rise to certain risks for young people, who, right then, make the choices that determine
their lives®.

Teaching about solidarity

The starting point of true education must be the truth about a human being, the recog-
nition of his/her dignity and his/her transcendent vocation. Viewing people individu-
ally through such an anthropological prism means helping them to develop the best in
themselves so that, using all their potential, they can realise what God has called them
to do’. All human coexistence, in order to be well-organised and successful, must be
based on the fundamental principle that every human being is a person, that is, a crea-
ture endowed with reason and free will, as a result of which he/she has the rights and
duties that result directly and simultaneously from his/her own nature. And, since they
are universal and inviolable, they cannot be renounced in any way'. It is, therefore,
advisable to educate the young generations in a spirit of solidarity, instilling in them
a true culture of openness to universal values and respect for all people, regardless of
race, culture or religion'!.

Libreria Editrice Vaticana, Vaticano 1981.

Jan Pawet I1, Kobieta wychowawczyniq do zycia w pokoju. Oredzie na XXVIII Swiatowy Dzieri Pokoju 1 stycz-
nia 1995, ,L'Osservatore Romano” 1995, nr 16, p. 8-10

Jan Pawet II, Wychowanie mtodego pokolenia zadaniem wszystkich. Przeméwienie do uczestnikow Europejskie-
go Sympozjum na temat Wyzwania edukacji, Rzym 3.07.2004, ,L'Osservatore Romano” 2004, nr 11-12, Retrie-
ved from:https://opoka.org.pl/biblioteka/W /WP /jan_pawel_ii/przemowienia/edukacja_03072004.html
Jan Pawet II, Kobieta wychowawczynig do Zycia w pokoju. Oredzie na XXVIII Swiatowy Dzien Pokoju 1 stycz-
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3. The environment of religious education

a/. Family

Pope John Paul II recognises that the family is not only the most important cell of the
living church community, but also the most important cell of the society' It is called
upon to fulfil its tasks throughout the lives of its members, from birth to death. It is a true
sanctuary of life, a place where life can be properly welcomed and protected from nu-
merous attacks to which it is exposed as well as develop according to the requirements
of true human growth. Therefore, the family plays a decisive and irreplaceable role in
shaping of the culture of life's.

In the family, a community of people, special care must be given to a child. It is nec-
essary to develop a deep respect for his/her personal dignity and to serve his/her rights
with reverence and generosity. This applies to every child, but it becomes particularly
important with regard to a young child in need of total care, to a sick, suffering or hand-
icapped one.

All members of the family, according to their individual gifts, have a responsible
duty to build, day by day, a communion of people, making the family a school of richer
humanity. This is done through grace and love towards children, towards the sick and
the elderly, through the mutual daily ministry of all, through the sharing of goods, joys
and sufferings. A fundamental factor in building of such communion is the educational
exchange between parents and children, where everyone gives and receives. Children,
through love, respect and obedience to their parents, make their special and irreplaceable
contribution to building a family that is authentically human and Christian.

The family fulfils its mission first and foremost by raising children. The task of
parenting flows from the spouses’ most rudimentary vocation to participate in God’s
creative work: by giving birth, in love and for love, to a new person who is himself or
herself called to grow and develop, parents, thus, undertake the task of enabling him or
her to live a fully human life. Since parents have given life to their children, they have
the highest responsibility for the education of their offspring and must, therefore, be
recognised as their first and main educators. It is, therefore, parents’ responsibility to
create a family atmosphere filled with love and respect for God and people so that it is
conducive to the entire personal and social education of their children. Thus, family is
the first school of the social virtues needed by all communities.

The family’s educational mission also requires that Christian parents show their chil-
dren all that is necessary for the gradual maturation of their personality from a Christian
and ecclesiastical point of view.

The right and obligation of parents to bring up children is something essential and, as
such, is linked to the transmission of human life itself. It is primary and takes precedence
over the educational tasks of others. By virtue of the uniqueness of the love relationship

Giovanni Paolo II, Esortazione apostolica post-sinodale Ecclesia in Africa del Santo Padre Giovanni Paolo 11
ai vescovi ai presbiteri e ai diaconi ai religiosi e alle religiose e a tutti i fedeli laici circa la chiesa in africa e
la sua missione evangelizzatrice verso I'anno 2000, Libreria Editrice Vaticana, Vaticano 1995.

loannes Paulus PP. 11, Lettera enciclica Evangelium Vitae del sommo pontefice Giovanni Paolo II ai vescovi ai
presbiteri e ai diaconi ai religiosi e alle religiose ai fedeli laici e a tutte le persone di buona volonta sul valo-
re e l'inviolabilita della vita umana, Libreria Editrice Vaticana, Vaticano 1995.
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linking parents and children, it excludes substitution and is inalienable, and, therefore,
cannot be completely transferred to others or appropriated by others.

In addition to these features, which characterise the educational task of parents, the
most profound and defining element is paternal and maternal love, which finds the ful-
filment of a perfect service to life in the work of educating: parental love becomes, from
the beginning, the soul and, thus, the norm which inspires and gives direction to all the
specific activity of educating, enriching it with such precious fruit of love as tenderness,
constancy, goodness, attentiveness, unselfishness and a spirit of sacrifice'*.

The religious education in the family manifests itself through daily personal and family
prayer that praises God and thanks Him for the gift of life, asking for light and strength
to face difficulties and sufferings, never losing hope. However, the mode of praise that
gives meaning to all other forms of prayer and worship is that which is expressed in the
daily life of the family, when its content is love and sacrifice’.

In the religious education, the family expands and enriches itself with all the fruit
of moral, spiritual and supernatural life, which the father and mother, by virtue of their
vocation, must give as a gift to their children and, through the children, to the Church
and the world*®.

Through religious education, by word and example, through daily contacts and deci-
sions, through specific gestures and signs, parents teach their children authentic freedom,
which is materialised through the unselfish gift of oneself, and develop in them respect for
others, a sense of justice, an attitude of heartfelt acceptance of others, dialogue, generous
service and solidarity as well as all the other values that help to accept life as a gift. The
educational work of Christian parents should serve the development of their children’s
faith and help them to fulfil the vocation they have received from God. As part of their
educational mission, parents must teach their children, by word and witness, the true
meaning of suffering and death: they will be able to do this if they themselves recognise
all the manifestations of suffering around them, if they know how to show warmth, care
and compassion to the sick and the elderly in their own family'”.

A Christian family is the natural and basic school of faith. In the sacrament of mar-
riage, the father and mother receive the grace and task of Christian education of their
children, to whom they bear witness and to whom they transmit both human and reli-
gious values. With their first words, children already learn to praise God and, with their
first gestures of love, they also learn to open up to others and discover the meaning of
human life in the gift of oneself. In the daily life of a truly Christian family, children gain
an initial ,experience of the Church’, which is then confirmed and deepened with their

Giovanni Paolo I, Esortazione apostolica Familiaris Consortio di sua Santita Giovanni Paolo II all’episcopa-
to al clero ed ai fedeli di tutta la chiesa Cattolica circa i compiti della famiglia Cristiana nel mondo di oggi,
Libreria Editrice Vaticana, Vaticano 1981.
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re e l'inviolabilita della vita umana, Libreria Editrice Vaticana, Vaticano 1995.
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gradual, active and responsible integration into the life of the wider ecclesiastical and
secular community?®.

Parental education in faith, which should commence at the beginning of childhood,
takes place when members of each individual family support each other to grow in faith
through their often silent but persevering witness to a Christian life lived according to
the Gospel in the midst of daily activities. This education is further consolidated if, with
the arrival of family events such as the reception of the Sacraments, the celebration of
liturgical festivals, the birth of a child or bereavement, care is taken to explain the Chris-
tian or religious meaning of these events. Christian parents must, therefore, continue
to make an effort to prepare themselves to catechise their children and to carry out this
task with tireless zeal®.

b/. School

According to John Paul 11, an important place for religious education is also Catholic
schools which are becoming increasingly widespread today.

Catholic schools are places of evangelisation, integral education, inculturation and
preparation for dialogue between young people of different religions and social back-
grounds?’,

By virtue of its mission, a Catholic school shapes the mental powers with persevering
care, develops the capacity to make correct judgements, introduces the heritage of the
culture created by past generations, trains the sense of values, prepares for professional
life, fosters dispositions for mutual understanding, creating friendly coexistence among
pupils of different character and origin. Moreover, it constitutes a certain centre in whose
efforts and achievements families, teachers, organisations of various kinds that develop
cultural, civic, religious, state life and the whole human community should participate
simultaneously?’.

Catholic schools respect freedom of conscience, i.e. they renounce external exertion
of physical or moral pressure on their pupils, especially with regard to the religious prac-
tices of children and young people. However, they have a serious duty of giving religious
formation, adapted to the conditions of their pupils, which are frequently very different.

By providing quality teaching, a Catholic school presents a Christian vision of man
and the world that enables young people to engage in a fruitful dialogue between faith

8 Giovanni Paolo 11, Esortazione apostolica post-sinodale Christifideles Laici di sua Santita Giovanni Paolo II
su vocazione e missione dei laici nella chiesa e nel mondo, Libreria Editrice Vaticana, Vaticano 1988
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and reason. Its duty is also to transmit the values they are to acquire and the truths they
are to discover, with an awareness that all human values find their full accomplishment
and, consequently, their unity in Christ.

In addition, Pope John Paul Il noted that rapid cultural change, the globalisation
of contacts, the relativisation of moral values and the worrying breakdown of fam-
ily ties give rise to a real sense of insecurity in many young people, which inevitably
affects their lifestyles, their learning process and the vision of their own future. This
situation is a call for Catholic schools to present an authentic educational programme
that will enable young people not only to achieve mental, moral and spiritual matu-
rity, but also to become actively involved in the work of rebuilding the society and to
work zealously. They will be able then to build the civilisation of love, brotherhood,
solidarity and peace.

A Catholic school strives for cultural objectives and for the truly human formation
of young people. Its characteristic features include creating of the atmosphere imbued
with the evangelical spirit of freedom and love in the school community, helping young
people to develop their own personalities and, simultaneously, to grow according to the
new creation they have become through baptism as well as finally ordering the whole
of human culture in accordance with the message of salvation, so that the knowledge
they gradually acquire about the world, life and man is illuminated by faith. In this
way, a Catholic school teaches its pupils to multiply the good of the earthly community
effectively and prepares them for serving in the extension of the Kingdom of God, so
that they may become, through an exemplary and apostolic life, the saving leaven of the
human community?.

Catholic schools also take up the challenge of a constructive dialogue in the multicul-
tural society of our time, thus making a special contribution to building a more solidary
and peaceful world, to fostering an integral humanism open to the ethical and religious
dimensions, which is capable of perceiving the importance of knowing and respecting
the cultures and spiritual values of different civilisations?*. Such an attitude of openness
not only allows young people to acquire knowledge in a common educational environ-
ment, but also creates a social bond, facilitates mutual recognition through a friendly
dialogue and allows them to look into the future together?>.

The education system of a Catholic school requires teachers to foster hope in the
young and to have the ambition to propose to them the acquisition of the widest and
deepest possible knowledge, while at the same time placing high expectations upon them,
to bring them up consistently to true human freedom and to lead children and young
people to the highest ideal that exists: to Jesus Christ and the message of his Gospel?°.

% Jan Pawet II, Zadania szkoty katolickiej dzisiaj. Przemdwienie do uczestnikéw Miedzynarodowego Kongre-
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Pope John Paul Il pointed out that, in Catholic schools, teachers give true witness to
the Gospel through the example of their own lives, competence and professional integrity
as well as teaching inspired by the Christian spirit, while preserving the autonomy of sci-
ence and its various disciplines?”. They are prepared with special care, have knowledge,
both secular and religious, confirmed by relevant academic titles, and have mastered
the art of education corresponding to the achievements of the current era. They bear
witness with their lives as well as their teachings, work closely with parents, remem-
ber to take into account the gender difference and the purpose of each sex in the family
and society in the entire educational process, stimulate the pupils to personal action
and, after the school period, continue to support them with advice, friendship and the
establishment of special associations imbued with the spirit of the Church. The ministry
of these teachers is a true apostleship and at the same time a true service to society?.

c/. University

Pope John Paul Il noted that, in addition to the school itself, the mindset of young people
is also influenced by other life factors, such as entertainment, the social environment
and the working environment. In particular, those who study are necessarily exposed to
such influence: they enter the world of cultural and moral values in the specific atmos-
phere of their university and are influenced by numerous ideas. This situation calls for
catechesis to take this secularisation broadly into account, to relate to the other fields
of study and education, so that the Gospel can reach the minds of students right in the
area of their studying and their whole culture can be harmonised in the radiance of the
light of faith®.

Catholic universities and higher education institutions are a sign of the Church grow-
ing as they embrace the truths and experiences of the faith and help to assimilate them
through their search. These study centres serve the Church by providing well-prepared
staff, by researching important theological and social issues, by developing theology, by
assisting the work of inculturation, especially in the sphere of liturgy, by publishing books
and spreading Catholic thought, by undertaking research commissioned by bishops, by
contributing to the scientific study of cultures.

Catholic research centres provide a public forum for discussion through which Christian
views on a human being, family, work, economy, society, politics, international relations
or the environment can be widely disseminated through a creative dialogue. They, thus,
become a place where the floor is given to others, showing them respect and tolerance®.
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d/. Religious formation

Pope John Paul I drew attention to the fact that religious groups, movements and as-
sociations are also important for religious education. Secular believers find them to be
a particularly good opportunity to be an evangelic sourdough, especially in the areas
such as management of the temporal matters according to God’s will and fight in the
defence of dignity, justice and peace?™.

Each of the associations becomes a formation that is deeply rooted in apostolic life,
at the same time becoming an occasion for integration, substantiation and closer spec-
ification of the formation received by its members from other people and communities.

A formation should avail of suitable methods which will assist everyone in full reali-
zation of human and Christian vocation. It must always account for the culture of a given
area which contributes to the work of such a formation and helps one assess both the
values included in a given cultural tradition and those proposed by contemporary cul-
ture. Furthermore, one should pay heed to the variety of cultures which may coexist
within the same nation.

Such convictions are necessary, above all, in the work of education. It refers mostly
to the belief that a true and effective formation may only be achieved when each one
takes up and develops responsibility for one’s own formation. This responsibility be-
comes self-education®.

What is crucial for Pope John Paul Il was to create associations, movements and clubs
of believers aimed at charity and help to the those in need and at Christian presence
in the temporal matters. The formations may achieve their objectives to a fuller extent
if, in their internal structure and the method of action, they will devote a lot of time to
serious religious formation of their members. Thereby, every association of believers
in the Church ought to, by principle, be an educator in faith??.

e/. The mass media

Pope John Paul Il emphasised the importance of the mass media in religious education.
Mass media is now more than a means of communication: it becomes a reality, which
must be evangelised?*. They are becoming increasingly present in the society and exert
more and more influence on it. Without a doubt, fast popularisation of the media has
created better opportunities to learn and broaden one’s knowledge.

The care of the world of the media over the children and teenagers is one of the basic
indicators of civilization and progress, and, simultaneously, a great task which should
be completed by everyone in accordance with their competencies and roles. The task

31 Ibidem
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is an element of social pedagogy, which allows one to form new generations, helping
them to fully express the good in their hearts, protecting them before contamination
and emaciation.

From this point view, the abilities of the new media, such as the Internet and mul-
timedia technologies, ubiquitous and interactive, seem highly promising. One should
court the contents to include the good, the truth, and the beauty, to communicate them
in such a manner that they effectively serve the culture of live, to show elevated and
noble examples of life and paid attention to positive, or even heroic, evidence of human
love, to speak of the values of sex and love with respect, not emphasizing what uglifies
or humiliates. When interpreting the reality, they ought to avoid focusing on what may
arouse or fuel the feelings or attitudes of indifference and contempt towards life or in-
duce one to reject life. By strictly following the rules of faithfulness to the truth, they are
to unite freedom, information, respect for another, and deep sense of humanity.

Pope John Paul II highlighted that all Christians should try for the mass media to be
the tools of evangelization. Parents, rulers, and mass media workers should attempt to
make the media serve common good, above all, to care for the educational needs of chil-
dren and teenagers. He appealed for realization of programmes for the minors, suited
to the needs of children and teenagers®.
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Tak ich kochaj, jak chcesz, aby oni wzajemnie sie kochali.
$w. Jan de La Salle

SUMMARY:

Aim: The study, based on the analysis of the literature on the subject and conducted re-
search, attempts to define the challenges and requirements for a modern teacher who,
in order to adapt and at the same time find his way in the realities of the modern world,
must constantly learn. Currently, the emphasis is on shaping personality and attitudes,
then on developing the neces-sary skills and providing knowledge. Undoubtedly, this
order has an impact on the creation of creative, open and independent individuals, thus
corresponding to the ideal of the times in which we live. This mission is guided by the idea
of developing a teacher and educator in ac-cordance with the principles of St. Jan de
La Salle, according to whose teaching mission is a privileged mission. Against the back-
ground of the assumptions of St. Jan de La Salle explained what the ideal of the teaching
profession should be and analyzed the statements of future stu-dents of the profession.

Methods: For the purposes of the project, a research question was posed: what should
a con-temporary teacher (educator) and youth educator be like? The research was
embedded in quali-tative methodology. When making methodological assumptions, no
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hypotheses were formulated because no similar research had been conducted on the se-
lected group before. The research pro-ject was carried out using the diagnostic survey
method.

Results: In the light of the conducted analyses, the perception of the teacher’s authority
by con-temporary young apprentices of the profession was presented.

Conclusion: Currently, it is important to emphasize the importance of a teacher’s per-
sonality in the context of influencing the quality of education and shaping the future
modern society.

Orginality: There are no studies in contemporary literature that would analyze the scope
of Saint’s activity. Jan de La Salle in the context of searching for a teacher’s personality
model and his own research. The meaning and activity of the presented Saint. Nowadays,
Jana de La Salle seems to be gaining in importance as a model in the process of preparing
future students of the profession. It is also important that the assumptions are included
in the Polish pedeutological literature, which is a model for future teachers.

KEYWORDS: teacher, personality, education, learning process.

STRESZCZENIE:

Cel: W opracowaniu, na podstawie analizy literatury przedmiotu oraz prowadzonych
badan, podjeto prébe okreslenia wyzwan i wymagan wobec wspoétczesnego nauczy-
ciela ktory chcac sie dostosowac a zarazem odnalez¢ w realiach wspétczesnego swiata
musi permanentnie sie uczy¢. Obecnie ktadzie sie nacisk na ksztattowanie osobowosci
i postaw, nastepnie na rozwija-nie niezbednych umiejetnosci i wyposazenie w wiedze.
Bez watpienia taka kolejno$¢ ma wplyw na wykreowanie jednostek twoérczych, otwar-
tych a zarazem niezaleznych, a wiec od-powiadajacych ideatowi czaséw, w ktérych
przyszto nam zy¢. Takie postannictwo przy$wieca idei ksztattowania nauczyciela, wy-
chowawcy w mysl zasad $w. Jana de La Salle, wg. ktérego postannictwo nauczycielskie
to uprzywilejowana misja. Na tle zatozen $w. Jana de La Salle podjeto wyjasnienie jaki
powinien by¢ ideat profesji nauczycielskiej jak rowniez dokonano ana-lizy wypowiedzi
przysztych adeptéw zawodu.

Metody: Na potrzeby projektu postawiono pytanie badawcze: jaki powinien by¢ wspét-
czesny nauczyciel (edukator) i wychowawca mtodziezy? Badania osadzono w metodologii
jakos$cio-wej. Obierajac zatozenia metodologiczne zrezygnowano ze stawiania hipotez,
gdyz nie prowa-dzono wcze$niej podobnych dociekani na wybranej grupie. Projekt ba-
dawczy zrealizowano przy pomocy metody sondazu diagnostycznego.

Wyniki: W Swietle prowadzonych analiz ukazano postrzeganie autorytetu nauczyciela
przez wspétczesnych mtodych adeptéw profes;ji.

Zakonczenie: Obecnie wazne jest podkreslenie rangi osobowo$ci nauczyciela w kontek-
$cie wptywu na jako$¢ edukacji i ksztattowania przysztego nowoczesnego spoteczenstwa.

Oryginalno$¢: Brak we wspoétczesnym piSmiennictwie opracowan, ktore analizowatyby
zakres dziatalno$ci $w. Jana de La Salle w kontek$cie poszukiwania wzorca osobowo$ci
nauczyciela oraz przeprowadzonych badan wtasnych. Znaczenie i dziatalno$¢ przed-
stawionego $w. Jana de La Salle wspoétczesnie wydaje sie nabiera¢ na znaczeniu jako
wzorcowa w procesie przygoto-wania przysztych adeptéw profesji. Wazne réwniez jest
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wpisanie sie zatozen w polskie pi-Smiennictwo pedeutologiczne, bedace wzorcowym
dla przysztych nauczycieli.

SLOWA KLUCZOWE: nauczyciel, osobowos$¢, edukacja, proces ksztatcenia.

Wprowadzenie

Dzisiejszy swiat, a w szczeg6lnosci edukacja - stawiajg wiele wyzwan i wymagan przed
wspéiczesnymi pedagogami. Nauczyciele, chcgc sie dostosowac, a zarazem odnalez¢
w realiach dynamicznie i nieustannie zmieniajgcego sie $wiata, musza permanentnie sie
uczy¢, podnosi¢ kompetencje zawodowe, doskonali¢ umiejetnosci. Sytuacja ta implikuje
konieczno$¢ odpowiedniego podejscia do ksztatcenia studentéw na kierunkach peda-
gogicznych, prowadzenia procesu edukacyjnego w taki sposéb, aby absolwenci uczelni
wyzszej byli dobrze przygotowani do podjecia pracy w szkolnictwie i wypelnienia cze-
kajgcych ich zadan pomimo niestabilnego otoczenia i zmiennos$ci warunkéw. Oznacza to,
Ze podejmujac prace o$wiatowg, powinni nie tylko dysponowa¢ odpowiednim zestawem
wiedzy przedmiotowej, merytorycznej, ale tez umie¢ wykorzystywac nabyte w toku
studiéw umiejetnosci i kompetencje - réwniez te o charakterze spotecznym, komunika-
cyjnym czy technicznym, nadto za$ winni wykazywac sie gotowoscia do systematycznej
pracy samoksztatceniowej i doskonalenia oraz charakteryzowac otwartoscig i elastycz-
nosciag podejscia do zachodzacych zjawisk, dzieki czemu mozliwe bedzie wyzwolenie
kreatywnoSci i osiggniecie skutecznosci dziatania. Jednakze aby spetni¢ wspomniane
wymogi, potrzebna jest silna wewnetrzna motywacja oparta na wyznawanych warto-
$ciach, uksztattowanych przeswiadczeniach i aspiracyjnych emocjach wyrastajacych
z podtoza aksjologii - wyrazistego systemu uswiadomionych i przyswojonych wartosci.

Tego typu zatozenia wystepuja w mysli pedagogicznej juz od dawna, swoistym novum
jest natomiast teoretyczne uzasadnienie takiego postepowania, oparte m.in. na osiagnie-
ciach psychologii poznawczej czy wskazaniach kognitywistyki, ale tez i do§wiadczeniach
samej pedagogiki akcentujacej znaczenie postawy nauczyciela, jego osobowosci, chary-
zmy, takze autorytetu - jako istotnych czynnikéw w procesie edukacyjnego modelowa-
nia uczniéw-wychowankéw i przygotowania ich do adaptacji do nowych potencjalnie
warunkéw nadchodzacego $wiata. W tym tez konteks$cie warto zwrdci¢ uwage na mys$l
pedagogiczng $w. Jana de La Salle, wg. ktérego postannictwo nauczycielskie to uprzywi-
lejowana misja, ze szczegblng rolg osobowosci nauczyciela i zarazem zaangazowanego
wychowawcy.

Jan de La Salle urodzit sie w Reims, we Francji, 30 IV 1651 r. Od dziecinstwa postanowit swoje zycie prze-
zy¢ w kaptanstwie, w jego $lady poszli dwaj mtodsi bracia, takze ich siostra obrata stan zakonny. Podjat
studia teologiczne w rodzinnym Reims, nastepnie kontynuowat je w seminarium duchownym $w. Sulpi-
cjusza w Paryzu. Swiecenia kaptanskie przyjat w roku 1678, otrzymat probostwo i w trzy lata pézniej zo-
stal doktorem teologii na uniwersytecie w Reims. Wptyw na dalszy etap pracy duszpasterskiej $w. Jana
miato jego spotkanie z gorliwym nauczycielem Andrienem Nyelem, ktéry go sktonit do pomocy w zato-
zeniu szkoty. Nyel angazowat chetnych nauczycieli, natomiast $w. Jan zajat sie ich formacja, dzieki ktorej
dat im szanse, aby mogli sta¢ sie naprawde chrze$cijanskimi nauczycielami i wychowawcami. Z czasem
z tych przygodnych, ale tez i ofiarnych nauczycieli uksztattowata sie wspélnota o charakterze zakonnym.
Swiety Jan, pragnac upodobni¢ sie do nich, zrezygnowat z godnosci kanonika. Wspélnota zakonna zatozo-
na przez $w. Jana nosi nazwe: Zgromadzenie Braci Szkét Chrze$cijanskich, za date jej powstania przyjmuje
sie 24 V1 1684 r. Jest to zgromadzenie niekleryckie, tzn. jego cztonkami s bracia zakonni, nieposiadajacy
Swiecen kaptanskich. Istota duchowosci braci jest wiara. Czytamy w ich regule zakonnej: ,po$wiecaja cate
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Podazajac wskazanym tropem, wypada zauwazy¢, ze kazdy nauczyciel, takze kan-
dydat do zawodu nauczyciela, powinien zdawac sobie sprawe, Ze swoim zachowaniem,
swojg postawg, przekazywanymi tre$ciami (zaréwno w sposéb jawny, jak i ukryty)
mocno oddziatuje na mtodych ludzi - mniej dosSwiadczonych i nie zawsze Swiadomych
siebie czy wspétzaleznosci wystepujgcych w otoczeniu, ale tez i wtasnej zaleznosci od
otoczenia. Od nauczyciela zatem, jego zaangazowania i efektywno$ci pracy w duzej
mierze zalezy dalszy rozwéj uczniéw, ich Swiatopoglad, motywacja, samoocena. To
wszystko, a wiec zakres i skala oddzialywania, ksztattuje m.in. autorytet nauczyciela,
a wilasnie doniosto$¢ autorytetu nauczycielskiego mocno akcentowat $w. Jan de La
Salle. Zatozyciel Zgromadzenia Braci Szkot Chrzescijanskich dowartosciowywat prace
i godnos¢ pedagogdéw, wielokrotnie podkreslat znaczenie autorytetu. Méwit i pisat, ze
powotanie nauczycielskie jest ,jednym z najwazniejszych i najpotrzebniejszych [...] %,
autorytet zas warunkowany jest przede wszystkim odpowiednia, budzaca szacunek
postawa, osobowosciowymi walorami oraz sposobem traktowania i oddziatywania na
wychowanka. Warto zwrdéci¢ uwage na przytoczone zalecenia, albowiem stosunek do
pracy nauczyciela, szerzej za$ - funkcjonowania szkolnictwa - jest wyrazistg oznaka
jednostkowej, spotecznej i instytucjonalnej odpowiedzialnosci, natomiast wystepowa-
nie badz brak autorytetu, zaréwno nauczyciela, jak i szkolnej instytucji - moga sta¢ sie
miernikiem jako$ci edukacji i pedagogicznego oddziatywania.

1. W kregu zalozen pedagogiki $w. Jana de La Salle okreslajacych
profesje nauczycielska

Rozwazania dotyczace profesji nauczycielskiej co pewien czas zyskuja na intensywnosci,
zazwyczaj dzieje sie tak w momentach politycznego, spotecznego czy cywilizacyjnego
przetomu badz w warunkach zmiany kulturowego paradygmatu. Rdwniez i dzisiaj dys-
kusje na temat pracy pedagogéw i funkcjonowania szkolnictwa s3 czesto podejmowane
przy réznych okazjach i w réznych okoliczno$ciach, mozna wrecz powiedzie¢, Ze dyskurs
trwa nieustajaco, wskazujac tym samym, ze kwestie zwigzane z procesem ksztatcenia sg
nadal wazne i spotecznie istotne. Zmienia sie bowiem edukacyjny kontekst — warunki,
w jakich funkcjonuje szkolnictwo, a zatem modyfikacji ulegaja takze oczekiwania wobec
adeptow profesji nauczycielskiej, wymaga sie od nich odpowiednich cech, takze kompe-
tencji oraz znacznego zaangazowania w pracy. Co ciekawe, obecnie szczegdlnie aktualne
wydaja sie zasady stworzone przez $w. Jana de La Salle, ktére po adaptacji do wymogow
edukacji Swieckiej i pominieciu religijnego szafarza dobrze wpisuja sie we wspétczesne
nurty przygotowania przysztych nauczycieli do pracy w catkiem nowej rzeczywistos¢
spoteczno-edukacyjnej. Dzi$ jako$¢ edukacji mtodego pokolenia w szczeg6lny sposob
zalezy od jako$ci kadry pedagogicznej i jej ofiarnosci, a wta$nie na te zaleznos$¢ wska-
zywat (m.in.) zatozyciel braci szkolnych.

swoje zycie budowaniu Krélestwa Bozego przez stuzbe wychowawcza [...]"”. Zatozyciel zgromadzenia gtosit
potrzebe uswiecenia siebie ,dla i poprzez nauczanie”. Swiety Jan Chrzciciel de la Salle zmart 71V 1719 r.
Zostal kanonizowany przez papieza Leona XIII w roku 1900, natomiast papiez Pius XII ogtosit $w. Jana
(15V 1950) patronem Zgromadzenia Braci Szkolnych, chrzescijanskiego nauczania, nauczycieli i wycho-
wawcéw. (Zrédto: Z. Pomirska, Pedagogika sw. Jana de la Salle propozycjq dla wspdtczesnej szkoty, ,Jezyk-
-Szkota-Religia” 2008, nr 3, s. 237-238).

2 R. Rybicki, Autorytet nauczyciela, ,Rocznik Nauk Spotecznych” 1999, t. 27, z. 2, s. 9.
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W stworzonej przez siebie teorii systemu edukacyjno-pedagogicznego - czerpiac
z my$li A. Bourdoise’a - Jan de La Salle szkicowat , portret” idealnego nauczyciela.
Tworzenie tego wizerunku zaczat od stwierdzenia, Ze kazdy autentycznie chrze$cijan-
ski nauczyciel nie jest najemnikiem, lecz prawdziwym apostotem, taczacym w sobie
postawe nauczyciela z postawg ewangelizatora, (...)°. Nietrudno zauwazy¢, ze olbrzymi
wplyw na efektywno$¢ oddziatywan dydaktycznych i pedagogicznych pedagoga ma
jego osobowo$¢, a zatem réwniez sfera intelektualnych i emocjonalnych motywacji.
Jak zauwazat Juliusz Kleiner, ,0sobowo$¢ ta gra w szkole gtéwna role. Dobry program,
dobry podrecznik i zty pedagog to kombinacja znacznie gorsza niz zty program, zty
podrecznik i dobry pedagog”*.

Jak eksponuje Jan de La Salle, autentycznie chrzescijaiiska postawa nauczyciela
(inaczej - oparta na pozytywnych warto$ciach) wyraza sie m.in. w okazywaniu uczniom
serdecznego nastawienia i dobroci, bez faworyzowania kogokolwiek. To zachowanie
altruistyczne, naznaczone wyrozumiatos$cig i cierpliwoscia. Nie dopuszcza sie tu spoufa-
lania z uczniem, dlatego - zdaniem zakonnika - w kazdym czynie i zachowaniu nalezy
by¢ ostroznym i odpowiedzialnym w relacjach interpersonalnych (miedzy wychowawca
i uczniem-wychowankiem). Owa osobowo$¢ nauczyciela-wychowawcy ksztattuje sie pod
wplywem warunkéw spotecznych, okreslonej kultury srodowiska, oddziatywan wycho-
waweczych. Spoteczenistwo zmienia sie nieustannie, stad pewna trudno$¢ w okresleniu,
jakie cechy osobowos$ci sg w danej chwili najwazniejsze i ktére powinny by¢ przede
wszystkim ksztattowane. Pomimo to mozna jednak wskaza¢ pewne state czynniki i pre-
dyspozycje - o istocie osobowosci wychowawcy stanowi bowiem tworczy charakter
jego pracy, a takze i te cechy osobowosci, ktore czynig zen organizatora, przewodnika
i inspiratora w procesie ksztalcenia dzieci oraz mtodziezy®.

Wspétczesny nauczyciel, powinien by¢ przede wszystkim twdérczy i innowacyjny,
poszukiwac¢ nowych drég i metod dziatania, wystrzegac sie stereotypow, reagowac
elastycznie na potrzeby edukacyjne spoteczenstwa i jednostki®, poszukiwa¢ w swo-
jej pracy pedagogicznej wcigz nowych i oryginalnych rozwigzan, co warunkuje jego
kreatywno$¢ w dziataniu i wychowaniu przysztego pokolenia. Dobry nauczyciel to
osoba, ktéra podchodzi do swojego zawodu z pasja, posiada wiedze, z ktorej korzysta,
by odpowiednio przekazac ja uczniom. A wtasnie skutecznos¢ przekazu i efektywnos¢
podejmowanych dziatan sa nadrzednymi motywami pedagogicznej innowacyjnosci.
Podobnie problem ksztatceniowego oddziatywania postrzegat organizator braci
szkolnych, wyraziscie akcentujac, ze wychowawca powinien kocha¢ swoich uczniow,
stawia¢ ich w centrum zainteresowania, doktadnie ich pozna¢, aby mie¢ do nich podej-
$cie indywidualne’. Z dzisiejszej perspektywy mozemy dodac, ze owa mito$c¢ etyczna
wychowawcy zapewnia mtodemu cztowiekowi bezpieczenstwo, rodzi samoakceptacje

J. Sprutta, Ideat nauczyciela wedtug Jana Chrzciciela de La Salle, ,Nauczyciel i Szkota” 2013, nr 1 (53), s. 18.
A. Szyszko-Bohusz, Osobowos¢ wspdtczesnego nauczyciela (w swietle poglgdéw wychowawcéw i mtodzie-
zy), Wyd. Ossolineum, Warszawa 1982, s. 26; zob. |. Kleiner, Na temat lekcyj jezyka polskiego, ,Polonistyka
1957,nr 2,s. 1-2.

]. Zebrowski, Wspétczesny nauczyciel-wychowawca i jego swiat wartosci, ,Studia Gdanskie. Wizje i rzeczy-
wisto$¢” 2007, nr 4,s. 172.

M. Kujawska, Model wspétczesnego nauczyciela, ,Cieszynski Almanach Pedagogiczny” 2013, nr 2, s. 40.

J. Sprutta, op. cit,, s.18.
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oraz autentyczne, otwarte relacje osobowe. Na tej ptaszczyznie mozna osiggna¢ wi-
doczne i trwate efekty wychowawcze®.

Zycie lasalianiskiego pedagoga powinno opiera¢ sie na realizacji tzw. dwunastu cnét
dobrego nauczyciela, tj.: powaga, cichos¢, pokora, rozwaga, madros¢, cierpliwos¢, umiar-
kowanie, fagodnos¢, gorliwos¢, uwaznosé, poboznos¢, hojnos¢. Poza wskazanymi cnotami
nauczyciel - zdaniem zakonnika - powinien odznaczac¢ sie tez wielka wiara, ofiarnoscia,
bezinteresownoS$cig, gruntowna wiedza, dystynkcja, otwartoscia, apostolskim duchem
i mita powierzchowno$cia. Ponadto Jan de La Salle wymagat od nauczyciela zréwnowa-
Zenia i psychicznej dojrzatosci, w przeciwnym razie, bedac ,bezptodnym wychowawczo
nauczycielem”, nie wplynie on skutecznie (pozytywnie) na ucznia. Niezmiernie istotny
jest takze - autorytet nauczyciela, dlatego uczen powinien odnosic sie do uczacego z sza-
cunkiem, uczacy zas powinien domagac sie szacunku od ucznia. Dopiero cieszacego sie
powaga i autorytetem nauczyciela uczniowie obdarza mitoscia, uwzglednia jego zdanie
oraz okazg mu postuszenstwo. Niemniej jednak takze sam nauczyciel powinien okaza¢
szacunek dziecku, czyli zaakceptowac jego osobowos$¢ oraz uszanowac jego ,petne czto-
wieczenstwo”, wolnos¢, zdolno$¢ sadzenia i wrazliwo$c¢ na to, co sprawiedliwe’.

Na sukces pedagogiki $w. Jan de La Salle sktadata sie nie tylko umiejetnos$¢ znajdowa-
nia wtasciwych rozwiazan dydaktycznych w konkretnych sytuacjach, ale réwniez kadra
dobrze przygotowana do pracy nauczycielskiej. Od swoich braci Jan de la Salle wymagat
bardzo wiele: ,Wasza gorliwo$¢ powinna tak daleko siega¢, abyscie (...) - gotowi byli odda¢
swoje zycie, bo tak drogie powinny by¢ wam dzieci, za ktore jesteScie odpowiedzialni”*°.

Wielo$¢ zadan stawianych nauczycielom, takze oczekiwanych cech osobowosciowych,
umiejetnos$ci i kompetencji sprawia, ze zawo6d nauczyciela uznaé¢ mozna za bardzo wy-
magajacy. Wybor owej profesji nie powinien by¢ zatem wyborem wynikajacym z analizy
wilasnych zyskow i strat, lecz efektem refleksji nad posiadanymi predyspozycjami oraz
osobistymi motywacjami. Nauczycielami powinny by¢ osoby ,z powotania”, dysponujace
swoistym ,talentem” pedagogicznym, charakteryzujace sie odpowiednimi cechami oso-
bowosciowymi warunkujacymi poprawnos¢ funkcjonowania w tej roli zawodowej. To
oczywiste, ze nie kazdy sprawdzi sie w roli pedagoga, stad tez predyspozycje powinno sie
weryfikowac juz na etapie ksztatcenia nauczycieli, selekcje za$ kandydatéw do zawodu
nalezy prowadza¢ w bardziej wyspecjalizowany sposo6b, badajac ich motywacje, zdolno-
$ci i wymagane kompetencje juz na etapie edukacji zawodowej i nadawania uprawnien.

Komentujgc wczesniejsze uwagi i stwierdzenia oparte na koncepcjach J. de La Salle,
wypada zauwazy¢, ze pomimo uptywu blisko 340 lat od rozpoczecia dziatalno$ci oswia-
towej przez zakonnika jego postulaty i zasady ksztatceniowe brzmia do dzisiaj zaska-
kujgco aktualnie - tak, jakby w niczym nie utracity atrakcyjnosci, oczywiscie nie biorac
pod uwage zewnetrznych atrybutéw wynikajacych z wyznaniowego charakteru chrze-
$cijanskich placowek edukacyjnych. W istocie chodzi wszak o pedagogiczng formacje
samych nauczycieli oraz wyrobienie umiejetnosci nawigzywania relacji z podopiecznym
pozwalajacej maksymalizowac efektywnos$¢ procesu ksztatceniowego.

8 P. Mazur, Zawdd nauczyciela w ciggu dziejéow, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chetmie, Chetm

2015, s.9-10.

 ].Sprutta, op. cit.,, s. 20-21.

10 7. Pomirska, Pedagogika sw. Jana de La Salle propozycjq dla wspotczesnej szkoty, ,Jezyk-Szkota-Religia”
2008, nr 3, s. 243.
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2. Klasyczny model osobowosci nauczyciela w polskiej literaturze
pedeutologicznej polowy XX wieku

Nalezy dostrzec, ze akcenty okreslajace istote procesu ksztatcenia opartego na po-
zytywnych cechach osobowosci i predyspozycjach nauczyciela, podobne do zalecen
wyrazanych przez lasalianska pedagogike, wystepujg réwniez w literaturze znacznie
blizszej naszym czasom, w szczego6lnosci formujac refleksje pedeutologiczng pierwszej
potowy XX wieku, z widocznymi konsekwencjami dla mysli pedagogicznej w kolejnych
okresach. Oznacza to, ze w poszukiwaniu trwatych wskazan aksjologicznych, czy tez
mocnych punktéw odniesienia dla wspoétczesnie toczonego dyskursu na temat kondy-
cji szkolnictwa oraz wartosci realizowanych w procesie ksztatcenia instytucjonalnego,
w tym takze zawodowego przygotowania nauczycieli, warto pokusi¢ sie o siegniecie do
klasycznych opracowan problematyki pedeutologicznej. Sposréd wielu tytutéw polskiej
literatury przedmiotu przywotac¢ nalezy ciggle aktualny wzor profesji nauczycielskiej,
nakres$lony w publikacji przygotowanej przez Wincentego Okonia pt.: Osobowos¢ na-
uczyciela®, zawierajqcej rozprawy Jana Wtadystawa Dawida, Zygmunta Mystakowskiego,
Stefana Szumana, Mieczystawa Kreutza i Stefana Baleya. Wtasnie tu znajdujemy wyrazne
stwierdzenia, czym powinien sie charakteryzowa¢ i jaki powinien by¢ nauczyciel czaséw
wspdtczesnych. Ksigzka opublikowana ponad pét wieku temu, zawierajgca opracowania
bedqce dorobkiem polskiej pedagogiki i psychologii jeszcze z poczqtku XX stulecia oraz
okresu miedzywojennego, dzis nadal wydaje sie by¢ dobrq wyktadniq misji charaktery-
zujqcej nauczycielskq profesje - kazdy przyszty, ale i obechy nauczyciel powinien znalez¢
w sobie to wszystko, co sktada sie na doskonatq osobowos¢ skutecznego dydaktyka i wy-
chowawcy, a zatem ujawnié¢ i rozwing¢ motywacje do dqzenia i osiggniecia petni profe-
sjonalizmu w zawodzie. Wincenty Okon w artykule wprowadzajqcym do dalszej lektury,
zatytutowanym Problem osobowosci nauczyciela'?, celnie zauwazat - powotujqc sie na
tradycje Andrzeja Frycza Modrzewskiego - ze ,,doskonate wychowanie moze by¢ dzietem
tylko doskonatego wychowawcy ™3,

Kolejny rozdziat wspomnianej publikacji przytacza rozprawe J.W. Dawida O duszy
nauczycielstwa'. Jan W. Dawid (1859-1914) - znany gtéwnie jako pionier psychologii
wychowawczej, ale tez i wybitny pedagog analizujqcy procesy nauczania - uczenia sie -
zauwazat, iz istotq powotania nauczyciela jest ,mitos¢ dusz ludzkich’, ktéra daje wiare we
wtasne sity i przektada sie na powodzenie w pracy. Zawdd ten powinien by¢ traktowany
jako dar indywidualny, powotanie, szczegélna misja, ktérej towarzyszy uczucie mitosci -
umitowanie wychowanka i swojego powotania - swojej pracy wychowawczej'®. Mitosé¢
do drugiego cztowieka jest ,tajemnicq gtdwnq powodzenia, wyjasnienia faktu, Zze w zZyciu

Osobowos¢ nauczyciela. Rozprawy: J. W. Dawida, M. Mystakowskiego, S. Szumana, M. Kreutza, S. Baleya, oprac.
i wstep W. Okonia, PZWS, Warszawa 1959.

W. Okon, Problem osobowosci nauczyciela, [w:] Osobowos$¢ nauczyciela. Rozprawy ..., s. 5-28.

W. Okon\, Problem osobowosci nauczyciela..., s. 5.

J.W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, [w:] Osobowos¢ nauczyciela. Rozprawy..., s. 33-51.

Ibidem, zob. tez idem, Pisma pedagogiczne, wybor, wstep i oprac. R. Wroczynski, Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, Wroctaw - Warszawa - Krakéw 1961; A. Solak, W kregu ciggle aktualnego talentu pedago-
gicznego, [w:] Profil kompetentnego nauczyciela w europejskiej szkole, red. M. Blachnik-Gesiarz, D. Kukla,
Wyd. Wyzszej Szkoty Lingwistycznej, Czestochowa 2008, s. 105-106.
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cztowieka wypadkiem, momentem, ktdry o tym zZyciu decyduje, moze by¢ i jest czasem -
Jjakis jeden nauczyciel”*®.

Mieczystaw Kreutz, filozof zwigzany z dorobkiem szkoty Iwowsko-warszawskiej, ale tez
uznany psycholog eksperymentalny (1893-1971) - okreslany przez W. Okonia jako twdrczy
i wnikliwy kontynuator mysli . W. Dawida, podejmujqcy m.in. problematyke osobowosci na-
uczyciela jako znaczqcego czynnika wptywu na postawy i postepowanie wychowankéw'” -
w pracy zatytutowanej Osobowos¢ nauczyciela-wychowawcy'® - uzalezniat wptyw wycho-
wawczy nauczyciela od posiadania przez niego trzech dyspozycji, a mianowicie: mito$ci
do ludzi jako istotnej cechy osobowosci, sktonnosci do spotecznego oddziatywania oraz
zdolnos$ci sugestywnej. Pierwsze z dwdch wymienionych dyspozycji sa niezbednym wa-
runkiem oddziatywania wychowawczego, a tym samym niezbednym motywem do pracy
pedagogicznej, ktora polega na przekonywaniu i pouczaniu. Z kolei dzieki posiadanej
zdolno$ci sugestywnej nauczyciel uzyskuje wptyw na poglady, uczucia i wole innych ludzi.

Podobnie Stanistaw Baley - kolejny z autoréw prezentowanych przez W. Okonia -
do najistotniejszych cech osobowosci nauczyciela zaliczat zdatnos¢ wychowawczg, na
ktdra sktadaja sie takie wtasciwosci, jak: przychylno$¢ dla wychowankéw, zrozumienie
ich psychiki, nastawienie na systematyczne zajmowanie sie nimi, potrzeba obcowania
z ludZmi, postawa petna entuzjazmu'’.

Poréwnujac przytoczone wyzej wypowiedzi, mozemy odnie$¢ wrazenie, ze pomimo
czasowego dystansu i réznic kulturowych - odmiennos$ci wynikajacych z uwarunkowan
danej epoki, w ktoérej wspomniane teksty powstaty - niosg one podobne, niemal tozsame
tresci, jakby autorzy czerpali inspiracje z tego samego Zrédta, gtoszone zas koncepcje
przywodza na my$l muzyczng wariacje na dobrze znany, utrwalony temat. Wrazenie to
wynika - z jednej strony - z merytorycznego podobienstwa problematyki, a wiec analiz
osobowosci nauczyciela-mistrza, z drugiej strony - z przestania, ktére owe teksty niosg,
podkreslajac znaczenie osobowosci pedagoga jako silnego czynnika w procesie ksztat-
cenia podopiecznych. Oczywiscie, cechy osobowe i predyspozycje nauczyciela oraz - co
réwnie wazne - jego nastawienie, postawa wobec ucznia, nie sg jedynymi czynnikami,
ktére okreslajag procesy edukacji i wychowania. Nie mniej istotne sa kompetencje na-
uczyciela-wychowawcy, warunki, w jakich toczy sie ksztatcenie - realia tak materialne,
jak i kulturowe - wazne sg pomoce i narzedzia dydaktyczne, infrastruktura szkolna,
przyjete i realizowane zatozenia, programy, metody i techniki dydaktyczne, takze po-
zycja szkolnictwa w Zyciu spotecznym, autorytet nauczyciela, przede wszystkim za$
otwarto$¢ ucznia-wychowanka na pedagogiczne oddziatywanie, wynikajaca z predyspo-
zycji i osobowych, psychofizycznych mozliwosci, ale tez i kulturowych czy spotecznych,
a nawet politycznych kontekstéw edukacji. Jednakze analiza wszystkich tych czynnikdw,
ale tez i wielu innych bodzZcéw, oddziatujacych silnie badz stabo, bezposrednio lub po-
$rednio, czynnikdéw jednorazowych, incydentalnych badZ cyklicznych, permanentnych
i planowych - nie podwaza pozycji nauczyciela w procesie ksztatcenia, nie pozwala na
zmiane przeswiadczenia, iz skuteczno$¢ proceséw edukacji i wychowania opiera sie na

16 J.W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, [w:] Osobowos¢ nauczyciela. Rozprawy..., s. 41; zob. takze: A. Szyszko-
-Bohusz, op. cit., s. 11.

17 W. Okon, Problem osobowosci nauczyciela..., s. 12.

18 M. Kreutz, Osobowos¢ nauczyciela-wychowawcy, [w:] Osobowosé nauczyciela..., s. 113-167;

19 S, Baley, Psychiczne wtasciwosci nauczyciela-wychowawcy, [w:] Osobowos$¢ nauczyciela..., s. 169-209;
W. Okon, Problem osobowosci nauczyciela..., s. 12-13; A. Szyszko-Bohusz, op. cit., s. 11-12.
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osobowosci prowadzacego lekcje, zajecia czy seminarium badz po prostu spotkanie.
Praktyka szkolna, ale tez i tysigce lat ksztatcenia - potwierdzaja te prostq zaleznos¢.

3. Jaki powinien by¢ wspo6iczesny pedagog - wedlug opinii
przyszlych adeptow profesji

W codziennej pracy dydaktycznej prowadzonej ze studentami, spotykam sie z liczng
grupa przysztych pedagogéw - nauczycieli. Realizujac zaplanowany projekt badawczy,
podczas zaje¢ na studiach drugiego stopnia z zakresu edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej zadatem studentom pytanie - jaki powinien by¢ wspo6tczesny nauczyciel
(edukator) i wychowawca mtodziezy? Ponizej przedstawiam najciekawsze badz naj-
bardziej charakterystyczne odpowiedzi wyrazone w formie pisemnej przez przysztych
pedagogdéw/nauczycieli (w badaniu wzieto udziat 73 respondentow)?.

- Wspotczesny nauczyciel powinien by¢ autorytetem, wzorem dla mtodziezy, osoba
z pasja, ktéra pokazuje mtodziezy Swiat, ktérego nie znaja. Powinien by¢ osobg
wesotlg - a ty samym wymagajaca i przestrzegajaca wczesniej okreslonych zasad.
Wspobtczesny nauczyciel powinien by¢ dobrym doradca, osobg, do ktérej mozna
przyjs$c¢ po porade. Wspdtczesny nauczyciel nie powinien probleméw w zyciu osobi-
stym przenosi¢ na prace i edukacje. Powinien by¢ osobg, do ktérej mtodziez chetnie
przychodzi na zajecia. Powinien uczy¢ wspétpracy, dawac poczucie bezpieczenstwa
i integracji w grupie. Powinien by¢ osoba, ktérg wszyscy chcieliby nasladowa¢, mie¢
poczucie humoru, stale sie rozwija¢ i doksztatca¢, by¢ kreatywnym. Powinien by¢
specjalista w swojej dziedzinie, poszukujacym stale nowych metod i form pracy.

- Wspbiczesny nauczyciel powinien nadazac za swoimi uczniami, zna¢ nowinki
technologiczne. Powinien by¢ elastyczny w stosunku do uczniéw oraz dawac im
poczucie, Ze s3 wazni. By¢ autorytetem, ale réwnocze$nie dawac przestrzen i moz-
liwo$ci proponowania innych, moze lepszych, rozwigzan przez uczniéw. Powinien
sie ciggle doksztatca¢, zna¢ trendy w nauczaniu, proponowac coraz to nowsze roz-
wigzania technologiczne, o ile sytuacja na to pozwala. Korzysta¢ z innowacyjnych
form nauczania. Musi zaciekawi¢ uczniéw nie tylko swojq wiedzg, ale réwniez catg
swoja osobg, poniewaz takich nauczycieli najczesciej sie wspomina po latach.

- Elastyczny, powinien wcigz doskonali¢ swoje kwalifikacje, by¢ biegty w najnow-
szych technologiach, poniewaz dzisiejsze dzieci i mtodziez zyja w $wiecie wir-
tualnym. Wspéiczesny nauczyciel powinien dbac o to, by praca sprawiata mu
satysfakcje, gdyz jesli bedzie ja tylko traktowat z obowiazku, to nie do korica bedzie
prawidtowo oddziatywat na mtodziez. Powinien dawa¢ dobry przyktad, umacniaé
mtodziez w tradycyjnych warto$ciach, gdyz swiat biegnie szybko i zapominamy
o tym, co jest w zyciu wazne.

- Powinien by¢ wyrozumiaty i zdawa¢ sobie sprawe z tego, jak funkcjonuje wspét-
czesna mtodziez, jakie sg oczekiwania mtodych wzgledem edukacji. Powinien by¢
Swiadomy tego, jak funkcjonuje rynek pracy, jakie postawy spoteczne i kwalifikacje
s3 na ten moment pozadane. Powinien podaza¢ z duchem czasu, biegle postugiwac
sie nowoczesng technologia, gdyz spora cze$¢ mtodziezy ,przeniosta sie” w sfere

20 Zaprezentowane wypowiedzi pochodza z arkuszy ankietowych, poddano je redakcyjnemu retuszowi i korek-

cie pod wzgledem interpunkcyjnym i ortograficznym, z zachowaniem oryginalnej formy wyrazanych opinii.
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cyfrowa. Nauczyciel nie powinien podchodzi¢ do nowych trendéw panujgcych wéréd
mtodziezy jak do czego$ z gruntu rzeczy gorszego, zamiast tego powinien sprébowac
je zrozumie¢. Nauczyciel powinien by¢ innowacyjny w swoim podejsciu.

- Nauczyciel powinien poznaé swoich uczniéw, pokazac im, ze sa dla niego wazni.
Powinien by¢ autentyczny, méwic o swoich emocjach i osagdach. Bardzo potrzebne
sg cierpliwo$¢ i empatia, poniewaz praca z mtodzieza i dzie¢mi wymaga cierpli-
wosci, oraz musi umiec¢ ,,wej$¢ w buty” innej osoby. Powinien wspoétpracowacé
z rodzicami oraz innymi pracownikami, niekoniecznie nauczycielami; szanowa¢
siebie, ale tez akceptowac swoje mocne i stabe strony, poniewaz to pozwala by¢
autentycznym. Angazowac sie w prace z ludzmi, pokazujac wtasng pasje. Dobry
nauczyciel to taki, ktory z zaangazowaniem i widocznymi rezultatami pracuje na
swoim stanowisku, jest akceptowany i akceptuje to, co wnoszg inni.

- Nauczyciel powinien szanowa¢ swych uczniéw, dostrzegac to, ze mtodziez jest teraz
,inna”. Czasy sie zmienity i dzieci potrzebuja inne nauki, innych metod, form czy mo-
tywacji. Po prostu innego podejscia. Wazne jest szanowanie réznorodnos$ci uczniow.

- Przy nauczycieluy, ktéry wykonuje swoja prace z pasja i u§miechem na twarzy,
rowniez dzieci sg radosne. Wazne jest poczucie humoru. Dzieci uwielbiaja nauczy-
cieli, ktérzy poswiecajg im swoj czas, sa uSmiechnieci, wykazujg zainteresowanie
uczniami, ich potrzebami badZ problemami.

- Nauczyciel powinien by¢ bardzo tolerancyjny i wiedzie¢, czego chce w swojej
pracy. Wtasciwe nastawienie do mtodych ludzi pozwala na zbudowanie zaufania
i wzajemnego szacunku. Powinien by¢ konsekwentny w swoim dziataniu. Powinien
zwraca¢ uwage na indywidualne predyspozycje dziecka. Wspoétczesny nauczyciel -
edukator mtodego cztowieka - to nauczyciel bedacy osobg peing pasji, zamitowania
do wykonywanego zawodu, powinien by¢ empatyczny, rozumiejacy i potrafigcy
wczué sie w kazda sytuacje, majacy czas na rozmowe i niosagcy pomoc w kazdej
sytuacji trudnej; ale réwniez taki, ktéry ma indywidualne podejscie do kazdego
ucznia. USmiechniety, sympatyczny z odpowiednia aparycja.

Komentujac zaprezentowane opinie studentéw, wypada zauwazy¢, ze merytorycznie
podejmuja one bezposrednio stwierdzenia wystepujace w literaturze pedeutologiczne;.
Mamy zatem wyrazne echa tradycji - nawigzania zaréwno do zatozen pedagogiki sw.
Jana de La Salle, jak tez klasycznych postulatéw formutowanych przez polskich autoréow
i mys$licieli: ]. W. Dawida, S. Baleya czy W. Okonia. Sa tez akcenty nowe, wynikajace z kon-
kluzji wnoszonych do pedagogiki przez wspéiczesna literature przedmiotu - mozemy
w wypowiedziach studentéw napotka¢ m.in. refleksy zatozen pedagogiki dialogu, per-
sonalizmu czy pedagogiki humanistycznej: postulaty empatii i otwartos$ci na problemy
uczniéw, podmiotowego traktowania, partnerstwa w procesie nauczania-uczenia sie.
Nie mniej wyraZne sg oczekiwania wynikajgce z przemian kulturowo-cywilizacyjnych,
propozycje wspétuczestniczenia w zyciu mtodziezy, respektowania indywidualizmu,
akceptacji, a takze wykorzystywania zdobyczy nowych technologii komunikacyjnych,
otwartos$ci na nowinki techniczne, ktére wptywajg na warunki zycia mtodych ludzi, ich
doswiadczenia, przezycia czy doznania. To takze postulaty kreatywno$ci w doborze
metod ksztatcenia, sposobdw motywowania uczniéw czy formowania osobowych rela-
cji. Wyobrazenia studentéw w kwestii optymalnej osobowosci nauczyciela tacza zatem
tradycje z postulatami wspotczesnej pedagogiki, obejmujac tez - co naturalne - wptywy
zauwazalnych obecnie przemian cywilizacyjnych czy kulturowych.
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Zakonczenie

Podsumowujac zaprezentowane rozwazania, nalezy jeszcze raz podkresli¢ range osobo-
wosci nauczyciela w konteks$cie jego wptywu na efektywno$¢ i jakos$¢ ksztatcenia. Szer-
sza perspektywa problemu pozwala na stwierdzenie, Ze aktualnym i waznym zadaniem,
jakie stoi przed wspotczesna edukacja, jest wyposazenie mtodych ludzi w wiadomo$ci
i umiejetnosci niezbedne dla przysztego pracownika dopasowanego do wymagan per-
manentnie zmieniajacej sie, nowoczesnej gospodarki, a tym samym - zmieniajacego
sie poziomu zycia spotecznego i powszechnych oczekiwan. To takze wymog przekazu
wlasciwej wiedzy o otaczajacym $wiecie, rozbudzenia zainteresowan, pasji i talentéw,
rozwoju umiejetno$ci harmonijnego wspétzycia i pracy w spotecznym otoczeniu. Rzecz
jasna, wspomniane postulaty czy wymogi dotycza tez studentéw - kandydatéw do zawodu
i przysztych pedagogéw. W tym przypadku istotnego znaczenia nabiera ich osobowos$¢
warunkujgca mozliwosci edukacyjnego i wychowawczego wptywu. Uwzglednienie tego
czynnika oznacza konieczno$¢ wtasciwej selekcji kandydatéw do zawodu pod wzgledem
osobowo$ciowym oraz potrzebe dalszej pracy formacyjnej w toku ksztatcenia studentéw.
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SUMMARY:

Aim: The purpose of this article is to analyze the impact of religion, religious leaders,
and cultural differences (individualism and collectivism in power distance relation-
ships) on compliance with COVID-19 restrictions, using Malaysia as an example. Culture
and religion play key roles in identifying disease adherence, helping to find behaviors
and relationships, and determining society’s willingness to apply measures to counter
the spread of the pandemic. Therefore, cultural beliefs, faith and values can contribute
to the success or failure of global efforts to curb the spread of epidemics. Identifying
and incorporating cultural parameters and religions may be essential for developing
an effective strategy to control pandemics and “shuttle down countries” by implement-
ing restrictions.

Methods: In this article, based on a retrospective of events in the selected country of Ma-
laysia, the problem posed will be solved. Based on Hofstede’s research, empirically univer-
sal cultural dimensions for the analyzed country were extracted (dimensions of national
cultures: collectivism - individualism, and power distance). The choice of the country
was deliberate and follows the cultural model, because Malaysia, as a country with a high
rate of power distance, has a low rate of individualism. In countries characterized by
high-power distance, the importance of hierarchy, the pursuit of centralization, among
other things, are emphasized. In countries with a high distance from power, there is a sig-
nificant relationship between society and power. The research conducted used data from
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Oxford University’s “Covid-19 Government Response Tracker” project, in which the author
participated. “Covid-19 Government Response Tracker” contains a set of cross-country
measures of government response to a pandemic around the world. Using Malaysia
as an example, it shows the level of implementation of government restrictions that
affected religious gatherings and mass gatherings in correlation to the number of in-
fections per 100,000 people.

Results: Based on the analysis carried out in connection (superimposition) of cul-
tural models on the analyzed problem of human behavior, it was possible to show that
in countries with a collectivist nature and a high distance from the authorities, with
respect for the role of religious leaders, the voice of each religious leader is heard, and
the cooperation that existed in this crucial period made it possible to save many lives
through wise and prudent decisions made in religious communities. It was also possible
to see the high responsibility of religious conductors who allowed practices in religious
rites in a slightly different style (with restrictions, caused by restrictions). The measures
outlined helped the Malaysian government in its fight against the pandemic.

Conclusion: Religion and cultural beliefs have a strong influence on basic health values.
Many groups view health and illness holistically, meaning it is a condition that integrates
body and mind. For example, in Arab culture, health can be seen as a gift from God, while
illness is caused by bad luck, germs, unrest in the family, and an imbalance between
heat and cold. Other cultures, on the other hand, condition health and illness on group
membership and its influence on an individual’s well-being. The reaction of a person,
a citizen (society), to the messages issued by the authorities of the health care system is
shaped by cultural differences (cultural dimensions, according to Hofstede), including
religious beliefs. It should be noted, no less, that in any culture, the role of the religious
leader is important because he can instill views of rationality among the congregation
that there is no conflict between the protective measures used (introduced), infectious
diseases and religious beliefs. Religious leaders who speak skillfully in public have a great
contribution to make in communicating with the faithful. They can influence thinking
and shape social values and social responsibility through their preaching. On many oc-
casions, religious leaders have made public pronouncements that set an example and
called on followers to set a rational example.

Originality: A scientific article presenting the results of original research of an empir-
ical, theoretical and analytical nature

KEYWORDS: Religion, culture, Malaysia, religious leader, collectivism, power distance,
COVID-19

STRESZCZENIE:

Cel: Celem artykutu jest analiza wplywu religii, przywédcéw religijnych oraz r6znic
kulturowych (indywidualizm / kolektywizm w relacjach z dystansem wtadzy) na prze-
strzeganie obostrzen COVID - 19 na przyktadzie Malezji. Kultura, religia odgrywaja klu-
czowe role w identyfikowaniu przynaleznos$ci do chordb, pomagajac znalez¢ zachowanie
i relacje oraz gotowos$¢ spoteczenstwa do zastosowania Srodkdéw przeciwdziatajacych
rozprzestrzenianiu sie pandemii. Dlatego przekonania, wiara i wartosci kulturowe
moga przyczynic sie do sukcesu lub porazki globalnych wysitkéw na rzecz ograniczenia
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rozprzestrzeniania sie epidemii. Identyfikacja i wlgczenie parametréw kulturowych,
religii moze by¢ niezbedne dla opracowania skutecznej strategii kontroli pandemii
i, zamykania panstw” poprzez wprowadzanie obostrzen.

Metody: W niniejszym artykule na postawie retrospekcji wydarzen w wybranym kraju,
jakim byta Malezja zostanie rozwigzany postawiony problem. Na bazie badan Hofstede
wyodrebnione zostaty empirycznie uniwersalne wymiary kulturowe dla analizowanego
kraju (wymiary kultur narodowych: kolektywizm - indywidualizm; dystans wtadzy).
Wyb6ér kraju byt celowy i wynika z modelu kulturowego, bowiem Malezja jako kraj
o wysokim wskazniku dystansu wtadzy, ma niski wskaznik indywidualizmu. W krajach
charakteryzujacych sie znacznym dystansem wobec wtadzy podkres$la sie m.in. wazno$¢
hierarchii, dazenie do centralizacji. W krajach, w ktérych dystans wobec wtadzy jest duzy,
wystepuje znaczna zalezno$¢ miedzy spoteczenstwem a wtadza. W przeprowadzonych
badaniach zostaty wykorzystane dane z projektu Oxford University ,Covid-19 Govern-
ment Response Tracker”, w ktérym autorka uczestniczyta. ,Covid-19 Government Re-
sponse Tracker” zawiera zestaw miedzykrajowych srodkdw reakcji rzadéw na pandemie
na $wiecie. Na przyktadzie Malezji przedstawiono poziom wprowadzenia restrykcji
rzadowych, ktéry dotyczyt zgromadzen religijnych, zgromadzen masowych w korelacji
w odniesieniu do liczby zakazen na 100 ty$ mieszkancow.

Wyniki: Na podstawie przeprowadzonej analizy, w powigzaniu (natozeniu) modeli
kulturowych na analizowany problem zachowan ludzkich, udato sie wykaza¢, ze w kra-
jach o naturze kolektywistycznej z duzym dystansem do wtadzy, z poszanowaniem roli
przywodcow religijnych, gtos kazdego przywoédcy religijnego jest styszany i wspdtpraca,
ktéra byta w tym kluczowym okresie, pozwolita na uratowanie wielu istnien ludzkich
poprzez madre i roztropne decyzje podejmowane we wspdélnotach religijnych. Mozna
byto réwniez zauwazy¢, wysoka odpowiedzialnos$¢ przewddcow religijnych ktorzy
dopuszczali praktyki w obrzadkach religijnych w nieco odmiennym stylu (z ograni-
czeniami, spowodowanymi restrykcjami). Przedstawione dziatania pomogty rzadowi
Malezji w walce z pandemia.

Zakonczenie: Religia i wierzenia kulturowe maja duzy wptyw na podstawowe wartos$ci
zdrowotne. Wiele grup postrzega zdrowie i chorobe cato$ciowo, czyli jest to stan, ktory
integruje ciato i umyst. Na przyktad w kulturze arabskiej, zdrowie moze by¢ postrze-
gane jako dar od Boga, choroba natomiast spowodowana jest przez zty urok, zarazki,
niepokdj w rodzinie, brak réwnowagi miedzy cieptem i zimnem. Natomiast inne kultury
uwarunkowujg stan zdrowia i choroby od przynaleznosci do grupy i jej wptywu na sa-
mopoczucie jednostki. Reakcja cztowieka, obywatela (spoteczenstwa), do komunikatow
wydawanych przez organy systemu Stuzby Zdrowia jest uksztattowana przez réznice
kulturowe (wymiary kulturowe wedtug Hofstede), w tym przekonania religijne. Nie mniej
nalezy zaznaczy¢, iz w kazdej kulturze, rola przywdédcy religijnego jest wazna, bowiem
on moze zaszczepic¢ poglady racjonalno$ci wsréd zgromadzenia, zZe nie istnieje konflikt
pomiedzy stosowanymi (wprowadzonymi) sSrodkami ochronnymi, chorobami zakaz-
nymi a przekonaniami religijnymi. Przywddcy religijni, ktérzy umiejetnie przemawiaja
publicznie, maja duzy wktad w komunikacje z wiernymi. Moga wptywac¢ na myslenie
i ksztattowac wartosci spoteczne i odpowiedzialnos¢ spoteczng poprzez swoje gtoszone
kazania. Wielokrotnie przywaédcy religijni publicznie wygtaszali poglady dajace temu
przyktad i wzywali wyznawcéw, do racjonalnego przyktadu.
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Oryginalnos$¢: Artykul naukowy prezentujacy wyniki oryginalnych badan o charakterze
empirycznym, teoretycznym oraz analitycznym.

SEOWA KLUCZOWE: religia, kultura, Malezja, przywddca religijny, kolektywizm, dystans
wtadzy, COVID-19

Wstep

Temat artykutu dotyczy wptywu religii, przywdédcéw religijnych oraz réznic kultu-
rowych (indywidualizm / kolektywizm w relacjach z dystansem wtadzy) na prze-
strzeganie obostrzen COVID - 19 na przyktadzie Malezji. Dotychczasowe analizy
pandemii COVID-19 wykazaty interesujace indywidualne reakcje w réznych krajach
i spotecznosciach, ktére podkreslaty wptyw ztozonos$ci kulturowej na reakcje pande-
miczne. Kultura, religia odgrywaja kluczowe role w identyfikowaniu przynalezno$ci
do choréb, pomagajac znalezé zachowanie i relacje oraz gotowos$¢ spoteczenstwa do
zastosowania $rodkow przeciwdziatajacych rozprzestrzenianiu sie pandemii. Dla-
tego przekonania, wiara i warto$ci kulturowe moga przyczyni¢ sie do sukcesu lub
porazki globalnych wysitkéw na rzecz ograniczenia rozprzestrzeniania sie epidemii.
Identyfikacja i wigczenie parametrow kulturowych, religii moze by¢ niezbedne dla
opracowania skutecznej strategii kontroli pandemii i ,zamykania panstw” poprzez
wprowadzanie obostrzen.

Rozumienie choroby jako procesu patofizjologicznego jest zr6znicowane wsrod
przedstawicieli réznych kultur. Niektére choroby sg zwigzane z pogladami filozoficz-
nymi oraz duchowymi danej kultury, ksztattuja one zwiazek jednostki ze spotecznos$cia
i otaczajacym $wiatem. Religia i wierzenia kulturowe maja duzy wptyw na podstawowe
wartos$ci zdrowotne. Wiele grup postrzega zdrowie i chorobe cato$ciowo, czyli jest to
stan, ktéry integruje ciato i umyst. Na przyktad w kulturze arabskiej, zdrowie moze by¢
postrzegane jako dar od Boga, choroba natomiast spowodowana jest przez zty urok,
zarazki, niepokoj w rodzinie, brak rownowagi miedzy cieptem i zimnem. Natomiast inne
kultury uwarunkowuja stan zdrowia i choroby od przynaleznosci do grupy i jej wptywu
na samopoczucie jednostki.

Reakcja cztowieka, obywatela (spoteczenistwa), do komunikatéw wydawanych przez
organy systemu Stuzby Zdrowia jest uksztattowana przez réznice kulturowe (wymiary
kulturowe wedtug Hofstede), w tym przekonania religijne.

Nie mniej nalezy zaznaczy¢, iz w kazdej kulturze, rola przywddcy religijnego jest
wazna, bowiem on moze zaszczepi¢ poglady racjonalnosci wéréd zgromadzenia, ze
nie istnieje konflikt pomiedzy stosowanymi (wprowadzonymi) Srodkami ochronnymi,
chorobami zakaZznymi a przekonaniami religijnymi.

Przywddcy religijni, ktérzy umiejetnie przemawiajg publicznie, maja duzy wktad
w komunikacje z wiernymi. Moga wptywac¢ na myslenie i ksztattowaé warto$ci spoteczne
i odpowiedzialno$¢ spoteczng poprzez swoje gtoszone kazania. Wielokrotnie przywodcy
religijni publicznie wygtaszali poglady dajace temu przyktad i wzywali wyznawcow, do
racjonalnego przyktadu.

Papiez Franciszek unikat okreslania szczepionek na COVID-19 mianem ,,moralnego obo-
wiqgzku”. Zamiast tego okreslat szczepienie na COVID-19 mianem , akty mitosci” a odrzucanie
mozliwosci zaszczepienia sie nazywat dziataniem ,samobdjczym’. Dopiero w 2022 roku pa-
piez Franciszek poszedt krok dalej méwiqc, ze kazdy ma obowiqzek dbania o siebie co
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,przektada sie na poszanowanie dla zdrowia oséb wokdt nas”. - ,Dbanie o zdrowie jest
moralnym obowiqzkiem - oswiadczyt™.

Dalajlama XIV, duchowy przywoédca Tybetanczykéw w marcu 2021, po otrzymaniu
pierwszej dawki szczepionki przeciwko COVID-19, powiedziat ,ten zastrzyk jest bardzo
pomocny i zachecit innych do péjscia w jego Slady™.

Muzutmanski przywodca w Kirgistanie w lipcu 2021 r,, wydat orzeczenie, wedle kt6-
rego szczepionka na COVID-19 jest,jedynq obrong przed rozprzestrzenianiem sie pande-
mii”3. Po czym, mufti Zamir Rakiev oraz cztonkowie rady uleméw zostali zaszczepieni.

Wedtug Oysermana®, stosunek jednostki do grupy oraz do zobowiazan, jakie wy-
nikaja z uczestnictwa w grupie wyraza sie w formowaniu relacji z przedstawicielami
wlasnej grupy, ktére moga mie¢ charakter krotkotrwaty - indywidualizm, badz tez sta-
nowia silna, dtugotrwata wiez - kolektywizm. Wedtug Reykowskiego®, cyt. , kolektyw
jest odpowiedzialny za jednostke, ale jednostka jest odpowiedzialna za dobro kolektywu
i poszczegdlnych jej cztonkéw. Wynika stqd nakaz moralny poswiecania sie dla innych i dla
dobra kolektywu”. Ponadto Reykowski uwaza, Ze cyt. , ujecie indywidualistyczne implikuje
zasade, iz kazdy odpowiada sam za siebie, podczas gdy ujecie kolektywistyczne zaktada
zasade wspotodpowiedzialnosci™.

Wedtug Markus H., Kitayama S.7, oraz Triandis H. C. et. al.?, orientacja kulturowa
ksztattuje poglady jednostek na swoéj temat w stosunku do innych oraz wplywa na reakcje
i zachowania jednostek w sytuacjach spotecznych. Na podstawie powyzszych stwierdzen
zdecydowano sie wykazac, ze spoteczenstwa kolektywistyczne przedktadaja dobro grupy
nad dobro jednostki, natomiast spoteczenstwa indywidualistyczne, a wiec takze kultura
indywidualistyczna na pierwszym miejscu stawia dobro jednostki.

W kulturach, w ktérych ludzie sg zalezni od grupy, zazwyczaj wystepuje réwniez silna
zalezno$¢ od wladzy. W strukturach patriarchalnych rodzin wielopokoleniowych gtowa
rodziny odgrywa jednocze$nie role autorytetu moralnego. W kulturach, w ktérych ludzie
nie sg tak silnie zwigzani z grupa, zalezno$¢ od wtadzy jest mniejsza.

Religia moze utatwi¢ lub utrudni¢ przestrzeganie Srodkéw stosowanych w ochronie
zdrowia publicznego, zapobiegajacych rozprzestrzenianiu sie COVID19. Z jednej strony
religia moze posredniczy¢ w przestrzeganiu zalecen, wprowadzanych restrykeji, Srodkéw
zapobiegawczych poprzez przypominanie wiernym moralnych zasady, aby nie wyrzadzaé
szkody i chroni¢ interesy bliZniego (obywatela) i bycia w zgodnosci z wtadzami takimi jak

Papiez méwit o szczepionkach. ,Dbanie o zdrowie jest moralnym obowiqzkiem’, 10.01.2022, https://www.
rp.pl/ochrona-zdrowia/art19268231-papiez-mowil-o-szczepionkach-dbanie-o-zdrowie-jest-moralnym-
obowiazkiem

Dalajlama zaszczepiony. , Ten zastrzyk jest bardzo pomocny” TVN24, 6 marca 2021, https://tvn24.pl/swiat/
dalajlama-zaszczepiony-na-koronawirusa-w-indiach-5036897

Kirgistan: Mufti zobowiqzuje muzutmandw do przyjecia chiriskiej szczepionki, Do rzeczy, 20 lipca 2021,
https://dorzeczy.pl/religia/191990/kirgistan-mufti-zobowiazuje-muzulmanow-do-szczepien.html

D. Oyserman, H. M Coon, M. Kemmelmeier, Rethinking individualism and collectivism: Evaluation of theore-
tical assumptions and meta-analyses. Psychological Bulletin, 2002, 128, s.3-72.

J. Reykowski, Ukryte zatoZenia normatywne jako osiowy sktadnik mentalnosci, (red.) Reykowski, [w:] . Skar-
zynska K., Ziétkowski M., Orientacje spoteczne jako element mentalnosci, WN, Poznan 1990, s. 11-53.

®  Ibidem

H. R. Markus, S. Kitayama, Culture and the self: Implications for cognition, emotion, and motivation, Psycho-
logical Review,1991, 98, s. 224-253.

8 H. C. Triandis, The Self and Social Behavior in Differing Cultural Contexts, Psychological Review, 1991:6,
506 - 520, doi.org/10.1037/0033-295X.96.3.506


https://tvn24.pl/swiat/dalajlama-zaszczepiony-na-koronawirusa-w-indiach-5036897
https://tvn24.pl/swiat/dalajlama-zaszczepiony-na-koronawirusa-w-indiach-5036897
https://dorzeczy.pl/religia/191990/kirgistan-mufti-zobowiazuje-muzulmanow-do-szczepien.html

The impact of religion and culture on compliance with covid-19 restrictions... | Julia Helnarska

rzad; z drugiej strony ludzie bardziej religijni wyznawcy, moga dostrzec wieksze boskie
wsparcie, a tym samym czu¢ sie niezwyciezonymi w walce z COVID-19.

Celem tego artykuty, jest wykazanie jak indywidualizm / kolektywizm w relacjach
z dystansem wtadzy oraz wptyw wartosci religijnych i roli przywédcow religijnych od-
dziatywat na przestrzeganie obostrzen COVID 19.

1. Problem badawczy

24 lutego 2020 r. Tedros Ghebreyesus, oznajmit na zorganizowanej konferencji, ze roz-
przestrzenianie sie wirusa COVID-19 na §wiecie nie jest jeszcze na etapie pandemii, ale
przyznat, ze ma potencjal, by sie nig sta¢®. 11 marca 2020 r., Dyrektor WHO zaklasyfi-
kowat fale zakazen wywotanych COVID-19 mianem pandemii'®.

Na $wiecie na dzien 24 lutego 2020 r., potwierdzono ponad 124 tysigce przypadkow
zakazenia koronawirusem SARS-CoV-2 oraz ponad 4 500 zgon6éw. Poza Chinami wirus
dotart juz do 117 panstw. Kraje wdrozyty szereg Srodkdw ograniczajacych majgcych na
celu zatrzymanie lub spowolnienie transmisji COVID-19, w tym $rodki izolacji ograni-
czajace swobodny przeptyw ich obywateli, zakaz imprez publicznych oraz zamkniecie
sklepéw, restauracji i szkét. Srodki te doprowadzity do zamrozenia zycia publicznego
w prawie wszystkich panstwach oraz staly sie przyczyna niepokoju spotecznego w nie-
ktérych krajach. W niniejszym artykule na postawie retrospekcji wydarzen w wybranym
kraju, jakim byta Malezja zostanie rozwigzany postawiony problem. Wybér kraju byt
celowy i wynika z modelu kulturowego, bowiem Malezja jako kraj o wysokim wskazniku
dystansu wtadzy, ma niski wskaznik indywidualizmu. W krajach charakteryzujacych sie
znacznym dystansem wobec wiadzy podkresla sie m.in. waznos$¢ hierarchii, dazenie do
centralizacji. W krajach, w ktérych dystans wobec wtadzy jest duzy, wystepuje znaczna
zalezno$¢ miedzy spoteczenstwem a wtadza.

2. Charakterystyka Malezji

Malezja to federalna monarchia konstytucyjna, wtadze wykonawcza sprawuje rzad oraz
premier, a ustawodawczg - parlament. Na terenie Malezji mieszka ponad 33,5 mln oséb,
a gesto$¢ zaludnienia wynosi ok. 83 0s./km?. Jest to pafistwo zréznicowane etnicznie -
rdzenni mieszkancy stanowia ok. 62,5% catej ludnosci, ponad 20% to Chinczycy, 6%
Hindusi, a obcokrajowcy stanowig ok. 10% populacji. Malezyjskie spoteczenstwo jest
stosunkowo mtode (mato jest oséb w wieku 60 lat i wiecej).

Malezja jest krajem wielowyznaniowym, zgodnie z art. 3 Konstytucji Federalnej Male-
zji ,Religia pafistwowa jest islam, cho¢ konstytucja gwarantuje wolno$¢ mysli, sumienia
i wyznania”'l. Islam jest praktykowany przez 61,3% populacji, druga co do wielko$ci

New Scientist. The WHO Still isn’t Describing Covid-19 as a Pandemic. Available online: www.newscien-
tist.com/article/2235095-the-who-still-isnt-describing-covid-19-as-a-pandemic/#ixzz6F2fq8ncn (acces-
sed on 20 January 2023).

World Health Organization. WHO Director-General’s Opening Remarks at the Media Briefing on CO-
VID-19-11 March 2020. Available online: www.who.int/dg/speeches/detail/who-director-general-s-
opening-remarks-at-the-media-briefing-on-covid-19---11-march-2020 (accessed on 20 January 2023).
11 Federal Constitution (2010) http://www.agc.gov.my/agcportal/uploads/files/Publications/FC/Fede-
ral%20Consti%20(B1%20text).pdf
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religia jest buddyzm (19,8%), nastepnie chrzescijanstwo (9,2%) i hinduizm (6,3%), 1,7%
obywateli jest wyznawcami innych religii, co przedstawiono na rys. 1.

Wykres 1. Rozktad % wyznan praktykowanych w Malezji

19,8

\ 9,2
6,3
1,7

mislam = buddyzm = chrzescijaistwo = hindu =inna

Zrédto: opracowanie wtasne

Z powodu réznorodnosci religijnej i kulturowej, masowe spotkania religijne w Malezji,
nie sg czyms rzadkim, a przypadki zakazen wirusem Sar Cov-2, sg jednym z gléwnych
probleméw zdrowia publicznego w tym kraju.

3. Przebieg pandemii COVID 19 w Malezji

Pierwsze przypadki zakazenia wirusem SARS-CoV-2 w Malezji odnotowano 25 stycznia
2020 r.,, Minister Zdrowia Malezji Dzulkefly Ahmad potwierdzit, trzy zakazenia u oséb,
ktére podroézowaty z Singapuru do Malezji. Wszystkie osoby byty spokrewnione z 66-
letnim mezczyzna i jego synem, u ktérych singapurskie wtadze ds. zdrowia potwier-
dzity pozytywny wynik testu na obecno$¢ wirusa'?, 3, ogétem w pierwszym tygodniu
potwierdzono osiem nowych przypadkéw. Wszystkie osoby byty obywatelami Chin.
3 lutego 2020 r. odnotowano pierwszy wynik pozytywny testu na COVID-19 u obywa-
tela Malezji, ktéry podrézowat do Panistwa Srodka. Pierwsza fala COVID-19, trwajaca
do 27 lutego 2020 ., w Malezji jest nazywana ,zaimportowana z Chin”, poniewaz na
22 nowe przypadKi tylko 2 nie dotyczyty os6b bedacych obywatelami tego kraju badz
podroézujacych tam',

Pogorszenie sytuacji epidemiologicznej nastapito po zgromadzeniu religijnym w kt6-
rym uczestniczyto 16 000 oséb z kilku krajow, odbywajacym sie w meczecie Sri Petaling

Sipalan, Joseph; Holmes, Sam (25 January 2020). “Malaysia confirms first cases of coronavirus infection”.

www.reuters.com/article/china-health-malaysia/malaysia-confirms-first-cases-of-coronavirus-infection-

idUSL4N29U03A, Reuters. Retrieved 4 May 2023.

13 Malaysia: First cases of 2019-nCoV confirmed January 25" GardaWorld. 25 January 2020. https://crisis24.gar-
da.com/alerts/2020/01/malaysia-first-cases-of-2019-ncov-confirmed-january-25, Retrieved 4 May 2023.

1 Shah, A, etal. (2020). COVID-19 outbreak in Malaysia: Actions taken by the Malaysian government, Inter-

national Journal of Infectious Diseases, 97: 108-116. DOI: 10.1016/j.ijid.2020.05.093.
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w poblizu stolicy Kuala Lumpur. Malezja stala sie wtedy najbardziej dotknietym krajem
w Azji Potudniowo-Wschodniej, zwiekszajgc catkowitg liczbe przypadkéw do 428

W ciggu kilku tygodni Malezja stata sie najbardziej dotknietym krajem przez COVID-
19 w Azji Potudniowo-Wschodniej. Na dzieni 30 marca taczna liczba przypadkéw wzrosta
do 2626 aktywnych przypadkéw COVID 19 w kraju’®.

Innym duzym przypadkiem zakazenia COVID-19 w Malezji byt, przypadek ktory
odnotowano w chrzescijanskim seminarium w mies$cie Kuching, w stanie Sarawak pod
koniec lutego 2020 r. W wydarzeniach organizowanych w seminarium brato udziat
okoto 100 uczestnikéw. Co zostato odnotowane jako Zrédto 117 z 371 zakazenn COVID-
19 w Kuching'’.

4. Wprowadzane restrykcje w walce z pandemia COVID-19 w Malezji

Okoto 48% przypadkéw COVID-19 w Malezji do maja 2020 r. byt bezposrednio powigzany
z wydarzeniami religijnymi. Pomimo licznych komunikatéw, na temat wprowadzenia
ograniczen w zyciu publicznym opracowywanych i wydawanych przez Ministerstwo
Zdrowia Malezji, zgromadzenia religijne, nabozZenstwa, czy tez spotkania nadal byty
organizowane.

Rzad Malezji wdrozyt rozporzadzenie o kontroli ruchu (MCO) w dniu 18 marca 2020 r.
w celu zwalczania pandemii COVID-19, ktére zostato nastepnie przediuzone a potem
zmienione poprzez kolejne nakazy. Zgodnie z ustawg o zapobieganiu i kontroli choréb
zakaznych z 1988 r. (Ustawa 342) osoby, ktore naruszajg standardowe procedury ope-
racyjne przewidziane dla zwalczania pandemii moga zosta¢ ukarane karg grzywny do
wysokosci 10 000 RM, a przedsiebiorstwa lub korporacje moga zosta¢ ukarane grzywna
w wysokosci do 1 miliona RM, poczawszy od 11 marca 2021 r.*. Niniejsze rozporza-
dzenie byto egzekwowane na podstawie Ustawy o kontroli i zapobieganiu chorobom
zakaznym z 1988 r. oraz Ustawy o policji z 1967 r. i obejmowat m.in. catkowite ograni-
czenie przemieszczania sie i zgromadzen w catym kraju, w tym dziatalno$¢ religijna,
sport, wydarzenia spoteczne i kulturalne. Aby egzekwowac to ograniczenie, wszystkie
domy kultu i lokale ustugowe nalezato zamkna¢, z wyjatkiem supermarketéw, rynkow
publicznych, sklepéw wielobranzowych i sklepéw wielobranzowych sprzedajacych
niezbedne towary. W szczegdlnosci dla muzulmanéw zawieszenie wszelkiej dziatalno-
$ci religijnej w meczetach i Surach, w tym modlitw piatkowych, byto zgodne z decyzja
Specjalnego Komitetu Muzakarrah, ktory zwotat sie 15 marca 2020 r.*. W zwigzku ze

15 K.Ng, (16 March 2020). Coronavirus: Malaysia cases rise by 190 after mosque event as imams urge online se-

rvices. The Independent. https://www.independent.co.uk/news/world/asia/coronavirus-malaysia-cases-
southeast-asia-mosque-islam-a9403816.html, Retrieved 4 May 2023.
16 Health, DG of (30 March 2020). “Kenyataan Akhbar KPK 30 Mac 2020 - Situasi Semasa Jangkitan Penyakit
Coronavirus 2019 (Covid-19) di Malaysia”. From the Desk of the Director-General of Health Malaysia (in Ma-
lay). https://kpkesihatan.com/2020/03/30/kenyataan-akhbar-kpk-30-mac-2020-situasi-semasa-jangkitan-
penyakit-coronavirus-2019-covid-19-di-malaysia/, Retrieved 4 May 2023.
S. Tawie, (n.d.) Sarawak identifies main Covid-19 cluster, Malay Mail. https://www.malaymail.com/news/
malaysia/2020/04/ 15/sarawak-identifies-main-covid-19-cluster/1856981 (retrieved June 3, 2020).
Coronavirus - The situation in Malaysia. https://www.flandersinvestmentandtrade.com/export/nieuws/
coronavirus-%E2%80%93-situation-malaysia
19 Ibidem
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wzrostem liczby zakazen, catkowite ograniczenie przemieszczania sie i zgromadzen
w calym kraju zostato przedtuzone do 31 grudnia 2020 roku?.

Podczas zakazu organizowania zgromadzen religijnych w Malezji byly oferowane przez
rézne organizacje religijne alternatywne sposoby udziatu w zgromadzeniach na przyktad
piatkowe modlitwy w meczetach zostaty zawieszone i zastgpione modlitwami Zuhr (w po-
tudnie), codzienne modlitwy miaty odbywac sie w domu. Tradycyjne bazary organizowane
z okazji Ramadanu zostaty zakazane w catym kraju?!. Modlitwa Tarawih, dodatkowa mo-
dlitwa w nocy podczas Ramadanu byta wykonywana w domu zamiast w meczetach. Ma-
lezyjska Buddyjska Rada Konsultacyjna zachecita buddystéw do obchodéw buddyjskiego
Swieta Vesak w domach?2. Hinduskie modlitwy noworoczne byly on-line streamingowane?.
Obchody Swigt Wielkanocnych dla chrzescijan réwniez odbywaly sie on-line*.

Chiniczycy, ktérzy obchodzili Qing Ming (Chinskie Swieto Zmartych) upamietniali
swoich przodkéw w domu zamiast odwiedzac¢ ich groby. Ceremonie §lubne odbywajace
sie zazwyczaj w $wigtyniach zostaty zastgpione prostszymi ceremoniami w domach?.
Biorgc pod uwage znaczenie religii w Malezji zakaz organizowania zgromadzen religij-
nych w catym kraju byt bezprecedensowy. Warto podkresli¢, iz malezyjskie organizacje
religijne nie byly przygotowane na tak nagtg zmiana ich procedur religijnych.

Ankieta internetowa przeprowadzona wsrdd 525 uczestnikow na catym $wiecie wy-
kazata, Ze osoby gteboko wierzace rzadziej ufali nauce i nie chcieli zastosowa¢ srodkéw
stuzacych profilaktyce COVID-192%¢. Warto podkresli¢, iz wyznawcy religijni byli bardziej
sktonni do przestrzegania na przyktad zasad zachowania spotecznego dystansu, gdy ich
przywodcy religijni sami przekonywali ich do zrobienia tego.

Gdy rzad federalny Malezji podjat decyzje o wprowadzeniu zakazu zgromadzen
religijnych, przywddcy religijni w petni wspéipracowali z rzadem i oficjalnie gtosili
potrzebe stosowania spotecznego dystansu oraz osobiscie przekonywali o potrzebie
wprowadzenia zakazu zgromadzen religijnych. Organizacje religijne w Malezji odegraty

20 R. Latiff, Malaysia defends easing of coronavirus curbs as new infections jump, https://www.reuters.com/ar-

ticle/us-health-coronavirus-malaysia/malaysia-defends-easing-of-coronavirus-curbs-as-new-infections-
jump-idUSKBN22E09R

D. Dzulkifly, (2020) No Ramadan bazaars nationwide throughout MCO period; www.malaymail.com/
news/malaysia/2020/04 /13 /no-rama dan-bazaars-nationwide-throughout-mco-period-announces-
putrajaya/1856218

Buddyjskie Swieto O$wiecenia Vesak zwigzane jest z dniem narodzin, o§wiecenia i $mierci Buddy (Siddhar-
tha Gautama). Jego termin jest ruchomy i przypada na majowa peinie ksiezyca. Dzien ten nazywany jest
tez Buddha Jayanti (urodziny Buddy lub Dzieri O$wiecenia Buddy). Swietowanie potaczone z festiwalami,
trwa tydzien z kulminacyjnym dniem, ktérym jest wieczér petni ksiezyca. Vesak jest obchodzony bardzo
hucznie i rodzinnie. Od imprez w domach i $wiatyniach, przez strojenie doméw, Swiatyn i ulic, po parady
uliczne nawet z udziatem zywego stonia.

2 T.N. Alagesh, (2020) Tamil New Year marked nationwide amid MCO. NST Online. https://www.nst.com.my/
news/nation/2020/04 /584129 /tamil-new-year-marked-nationwide-amid-mco

Church to proceed with Good Friday celebrations online, The Star Online. https://www.thestar. com.my/
metro/metro-news/2020/04/06/church-to-proceedwith-good-friday-celebrations-online; Christians go
digital in accordance with the MCO ahead of Easter, The Star Online. https:// www.thestar.com.my/news/
nation/2020/04/04/christiansgo-digital-in-accordance-with-the-mco-ahead-of-easter

A. Zikiri, (2020) No photographer, no wedding dress, no problem: newlywed shares last minute solemnisation
ceremony during MCO. MSN. https://www.msn.com/en-my/lifestyle/lifestyle-buzz/no-photographer-no-
weddingdress-no-problem-newlywed-shares-last-minute-solemnisa tion-ceremony-during-mco/ar-BB11GflH
N. Plohl, B. Musil, Modeling compliance with COVID-19 prevention guidelines: the critical role of trust in science.
Psychology, Health and Medicine, https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/13548506.2020.1772988.
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takze istotng role w monitorowaniu zakazen COVID - 19 w$r6d swoich wiernych, po-
niewaz wszystkie meczety i wiekszo$¢ nieislamskich $wigtyn duchowych w Malezji sa
rejestrowane przez rzad. Przywodcy religijni w Malezji odegrali takze bardzo istotng
role w zachecaniu i zapewnianiu duchowego i mentalnego wsparcia swoim wiernym,
ktérzy obawiali sie wykluczenia spotecznego poddajac sie testom COVID-19 lub szukali
pomocy medycznej, kiedy pojawiatly sie pierwsze objawy zakazenia. Przeprowadzone
badania wykazaty, ze podczas trwania pandemii COVID-19, nastapit w 95 panstwach
wzrost o0 50% wyszukiwania w Google modlitwy i potrzeby wsparcia duchowego?’.

W trakcie trwania pandemii COVID-19 w Malezji, wiele organizacji religijnych oraz
pozarzadowych humanitarnych organizacji aktywnie uczestniczyto w zapewnianiu
$rodkow stuzacych higienie (maseczki, ptyny do dezynfekciji itp.)

W Malezji termin Malaj jest prawnie zdefiniowany jako tubylec, ktory charakteryzuje
sie trzema znaczacymi cechami: islam jako religia, jezyk malajski jako gtéwny srodek
komunikacji i kultywowanie kultury malajskiej. Religia i pochodzenie etniczne nie sg
wylacznymi, ale wielowymiarowymi i kluczowymi filarami w spoteczenstwie malajskim.
Istotna role odgrywa koncepcja Budi, ktéra odnosi sie do zbioru warto$ci wewnetrznych
danej jednostki, zwigzanych z islamem. Koncepcja Budi obejmuje malajski styl zycia,
ktéry obejmuje wzorce zachowan, relacje indywidualne i spoteczne oraz jak jednostka
powinna postrzegac siebie i innych.

Wedtug Hofstede?® spotecznos¢ malajska ma bardzo wysoki szacunek dla wiadzy
i s gotowi jej sie poddac. Wysoki wskaznik dystansu wtadzy jest spdjny z malajskimi
warto$ciami w odniesieniu do szacunku wobec 0s6b starszych, rodzicéw i autorytetéw,
w tym przywodcow religijnych.

Wedtug Abdullah?, ktéry opart swoje badania na wymiarach kultur wedtug Hofstede
wskazat, ze Malezyjczycy majg niski wskaznik indywidualizmu gdy?z jest to czeSciowo
przypisane nauczaniu islamu, ktére ktadzie nacisk na spoteczenstwo, a nie na jednostki
oraz cze$ciowo z koncepcja Budi, ktéra réwniez podkresla znaczenie wspdlnoty nad
dziataniami jednostki. Ta warto$¢ znajduje odzwierciedlenie w malajskim powiedzeniu
»Zgoda buduje, niezgoda rujnuje" (Bersatu kita teguh, bercerai kita roboh). Przyktadem
kolektywizmu w kulturze malajskiej moze by¢ takze okre$lenie ,gotong-royong “ (wza-
jemna pomoc / praca w ramach wspotpracy)*.

Na rysunku 2 i 3, zostaty przedstawione zalezno$ci, ktére zaobserwowano w ramach
projektu Oxford University ,,Covid-19 Government Response Tracker”, w ktérym autorka
uczestniczyta. Aby pokazaé poruszony w artykule problem, zostaty przygotowane dwa
wykresy. Na rysunku 2 przedstawiono poziom wprowadzenia restrykeji rzadowych, ktéry
dotyczyt zgromadzen religijnych, zgromadzen masowych w korelacji (brak obostrzen,
czeSciowe obostrzenia, wprowadzenie obostrzen) w odniesieniu do liczby zakazen na
100 tysiecy mieszkancéw. Na rys. 2 przedstawiono, ze Malezja jako kraj kolektywistyczny,
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z duzym poszanowaniem przywo6dcow religijnych, ktérzy w sposéb odpowiedzialny po-
deszli do pojawiajacego sie zagrozenia w czasie pierwszej fali COVID - 19, tym samym
uratowali wiele istnien ludzkich, co pokazuje niski wspétczynnik zakazen w przeliczeniu
na 100 ty$. mieszkancéw.

Przedstawiony poziom 2 tych restrykcji zostat wprowadzony juz na samym poczatku
fali COVID - 19.

Wykres 2. Wptyw wprowadzonych restrykcji w zakresie zgromadzert masowych / religijnych na
liczbe nowych przypadkéw zakazen wirusem Sar CoV-2

0 0
20.01.2020 29.04.2020 07.08.2020 15.11.2020 23.02.2021 03.06.2021 11.09.2021 20.12.2021

Analizowany okres epidemii Covid 19

200 2,5 '§
8 180 ° 2,25 §
o o—
g 160 2 5
T 140 1,75 &
c 2 120 15 §
[ S5
g€ 100 1,258 >
8% 80 1 3%
$2 60 07522
2 )
8 40 05 ¥
§ 20 0,25 ‘g
(2}
3 £
N
o
a

Zrédto: opracowanie wtasne

Wykres 3. Wptyw poziomu restrykcji rzgdowych na liczbe przypadkow smiertelnych
w przeliczeniu na 100 000 mieszkancow
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Wprowadzone restrykcje przez rzad Malezji, wraz z innymi ograniczeniami, ktére byty
dos$¢ ucigzliwe w zyciu codziennym, pozwolito w do$¢ dtugim okresie zniwelowac¢ wysoki
wskaznik $miertelnos$ci w przeliczeniu na 100 ty$ mieszkancéw w stosunku do innych
krajow na $wiecie. W szczytowym okresie wskaznik ten wynosit 2-2.5 przypadku $mier-
telnego w przeliczeniu na 100 ty$. mieszkancéw.
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Whnioski

Na podstawie przeprowadzonej analizy, w powigzaniu (natozeniu) modeli kulturowych
na analizowany problem zachowan ludzkich, udato sie wykaza¢, ze w krajach o naturze
kolektywistycznej z duzym dystansem do wtadzy, z poszanowaniem roli przywédcow
religijnych, gtos kazdego przywddcy religijnego jest styszany i wspétpraca, ktéra byta
w tym Kluczowym okresie, pozwolita na uratowanie wielu istnieni ludzkich poprzez
madre i roztropne decyzje podejmowane we wspoélnotach religijnych.

Mozna byto réwniez zauwazy¢, wysoka odpowiedzialno$¢ przewodcédw religijnych
ktorzy dopuszczali praktyki w obrzadkach religijnych w nieco odmiennym stylu (z ogra-
niczeniami, spowodowanymi restrykcjami). Przedstawione dziatania pomogty rzagdowi
Malezji w walce z pandemia.
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SUMMARY:

Aim: the purpose of this article is to present the issue of assistance provided by the clergy
in the aspect of introducing and maintaining education and effective upbringing among
families, especially rural ones, often living even in extreme financial conditions in the Ptock
diocese in the Ptock and Dobrzyn deaneries in the 18th and early 19th centuries. This
state of affairs was caused by constant wars and marches of foreign troops throughout
the country. At that time, Poland did not exist as a state but was under partition.

Methods: this article uses the historical method and reconstruction of facts. Resources from
the Diocesan Archives in Ptock were used, as well as material from archival extracts regarding
the issue of elementary education contained in the protocols of general and deanery visits.

Results: using archival resources, this study managed to present not only the educational
situation in the years 1726-1893 in the Ptock diocese in the Ptock and Dobrzyn dean-
eries, but above all, the importance of the help the clergy provided, especially to rural
families, which did not exist at that time afford to pay for their children’s education.

Conclusion: the assistance provided in matters of education over the centuries, especially
in the 18th and early 19th centuries by the clergy, until the emergence of the National
Education Commission, laid stable foundations on which education began to develop,
now available to all states.
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Originality: this study is the first material in Poland that presents the problem of help
provided by the clergy in the field of education and upbringing of children, especially
from rural families in the Ptock diocese, in the Ptock and Dobrzyn deaneries in the 18th
and 19th centuries.

KEYWORDS: clergy, Church, education, parish, Ptock diocese, families, upbringing, parish
schools, National Education Commission.

STRESZCZENIE:

Cel: celem niniejszego artykutu jest ukazanie problematyki pomocy podejmowanej
przez duchowienstwo w aspekcie wprowadzenia i utrzymania o$wiaty oraz skutecznego
wychowania ws$réd rodzin, szczegdlnie wiejskich, zyjacych czesto nawet w skrajnych
warunkach materialnych na terenie diecezji ptockiej w dekanatach ptockim i dobrzyn-
skim w XVIII i na poczatku XIX w. Taki stan rzeczy spowodowany byt ciaggtymi wojnami,
przemarszami obcych wojsk przez caty kraj. W owym czasie Polska jako panstwo nie
istniato ale znajdowato sie pod zaborami.

Metody: w niniejszym artykule postuzono sie metoda historyczng oraz rekonstrukcja
faktow. Wykorzystano zasoby znajdujace sie w Archiwum Diecezjalnym w Ptocku oraz
material pochodzacy z wypiséw archiwalnych, dotyczacych kwestii szkolnictwa elemen-
tarnego a znajdujacych sie w protokotach wizytacji generalnych i dekanalnych.

Wyniki: korzystajac z zasob6w archiwalnych udato sie w niniejszym opracowaniu
przedstawic nie tylko sytuacje o§wiatowo-wychowawcza w latach 1726-1893 na terenie
diecezji ptockiej w dekanatach ptockim i dobrzynskim ale przede wszystkim znaczenie
pomocy jaka duchowienistwo udzielato szczeg6lnie rodzinom wiejskim, ktérych w 6w-
czesnych czasach nie byto sta¢ na optacanie nauki swym dzieciom.

Zakonczenie: pomoc $wiadczona w sprawach edukacji w ciggu wiekéw a w szczego6l-
nosci w XVIII i na poczatku XIX w. przez duchowienstwo, az do pojawienia sie Komisji
Edukacji Narodowej, potozyta stabilne fundamenty, na ktérych zaczeta sie rozwijac coraz
lepiej oswiata, dostepna juz dla wszystkich standw.

Oryginalnos$¢: niniejsze opracowanie jest pierwszym w Polsce materiatem, ktory
przedstawia problem pomocy okazywanej przez duchowienstwo na polu o$wiatowo-
-wychowawczym dzieci, szczegdlnie z rodzin wiejskich na terenie diecezji ptockiej,
w dekanatach ptockim i dobrzynskim w XVIII i XIX w.

SEOWA KLUCZOWE: duchowienstwo, Kosciét, oswiata, parafia, diecezja ptocka, rodziny,
wychowanie, szkoty parafialne, Komisja Edukacji Narodowe;j.

Wstep

W ciggu wiekéw, prowadzenie dziatalno$ci o§wiatowo-wychowawczej stanowito wy-
tacznie domene Kosciota. Do momentu utworzenia Komisji Edukacji Narodowej, nie
byto w Polsce innej instytucji, ktéra zajmowataby sie taka funkcja.

Wobec zagrozonego polityka panstw zaborczych bytu narodowego, wzrosto znacze-
nie edukacji. Zycie umystowe na Mazowszu w okresie niewoli narodowej - podobnie jak
w catej Polsce przezywato znaczny upadek. Duchowienistwo polskie nie byto obojetne
wobec takiego problemu. Polskie rodziny, szczegélnie wiejskie znajdowaty sie w bardzo

79



80

Zofia Hanna Kuzniewska | The influence of the clergy on the development of education among rural families...

trudnej sytuacji materialnej. Tu z pomoca przyszto duchowienstwo. Studiujac wizytacje
parafialne zauwazamy, Ze prawie w kazdej parafii znajdowata sie szkétka parafialna.
To, Ze czasem wizytator nie podat takiej wiadomo$ci, to nie znaczy, ze takiej szkoty na
pewno nie byto.

Szczegoblnie biskup ptocki a brat rodzony kréla Stanistawa Augusta Poniatowskiego,
Michat Jerzy Poniatowski (1736-1794) zwracat uwage na zaktadanie szkét parafialnych.
Duchowienstwo starato sie wypetnia¢ prosbe swego biskupa. Znajac bardzo ubogie wa-
runki materialne swych parafian, plebani nie zawsze mogli wybudowac¢ budynki szkolne,
zwracali sie wiec z prosba do dziedzicow o pomoc. Czasem wtasciciele ziemscy zgadzali
sie i wystawiali budynki szkolne na placach kos$cielnych podarowanych na ten cel przez
plebandéw. Jednak nie zawsze byta na to zgoda. Stad plebani urzadzali szkétki u siebie na
plebani lub w szpitalach dla ubogich przeznaczajac jedna izbe, w ktérej mogty odbywac
sie zajecia szkolne, albo tez organi$ci mieli obowiazek uczy¢ dzieci u siebie w domu. Dzieci
nie ptacity za nauke, a jesli byto to konieczne, byty to tak mate sumy, ze rodziny mogty na
to sobie pozwoli¢. W niektérych parafiach sami plebani pilnowali dzieci w szkotach, aby
te uczyly sie i nie marnowaty czasu na zbedne zabawy. Podczas kazan plebani zwracali
sie czesto do swych parafian z pro$bg, aby przysytali swe dzieci do szkoty.

Chociaz poziom o$wiaty na terenach dekanatu ptockiego byt staby, to jednak trzeba
przyznacé, ze dzieki duchowienstwu, rodziny, czesto zyjace w trudnych warunkach nie
byty pozbawione mozliwosci zdobycia przez ich dzieci choéby podstawowego wyksztat-
cenia. Szczegdlnie to widac za czas6w biskupa Poniatowskiego, ktéry przyczynit sie do
zwiekszenia ilo$ci szko6t parafialnych na terenie catej diecezji ptockiej. Dzieki czemu
duza cze$¢ mtodziezy, ktéra ukonczyta powyzsze szkotki parafialne mogta wstepowac
do szkét powiatowych.

1. Zarys szkot parafialnych na Mazowszu

Przez cate wieki, odkad Koscidt pojawit sie na ziemiach polskich, prowadzenie dziatalno-
$ci oswiatowo-wychowawczej byto jego z najwazniejszych zadan. Taka sytuacja trwata
az do czaséw utworzenia Komisji Edukacji Narodowej w 1773 ..

Na terenach miast i wsi biskupi nakazali zaktada¢ nizsze szkoty, nad ktérymi opieke
roztaczali i czuwali aby w kazdej parafii, gdzie taka szkota istniata, proboszcz miejscowy
utrzymywat ja i zatrudniat nauczycieli ktérzy uczyli po polsku?.

W Polsce tego typu szkoty powstawaty tak bardzo szybko w XV w,, Ze juz w potowie
XVI w. w catym kraju takie placéwki wystepowaty. Trudno méwié¢ o wysokim poziomie
nauczania w takich szkotach, byt on r6zny. W parafialnych szkdtkach uczniowie zdoby-
wali podstawowe wyksztatcenie. Dziataniu szkét nie sprzyjata bardzo czesto sytuacja
gospodarcza i polityczna w Polsce. Liczne wojny, kleski Zzywiotowe przyczyniaty sie do
niszczenia nie tylko juz dobrze dziatajacych placéwek, ale réwniez nowo powstajacych
szkoétek, ktore nigdy juz nie ponowity swej dziatalnosci®.

Stan o$wiaty na Mazowszu nie byt w tym okresie w gorszym stanie, nizZ w innych
cze$ciach Polski. Dziato sie tak dzieki duchowienistwu i prawu kanonicznemu, ktére

! S. Litak, Parafie w Rzeczpospolitej w XVI - XVIII w., Lublin 2004, s. 251-297.
2 A.]. Nowowiejski, Ptock. Monografia Historyczna, Ptock 1930, s. 31.
3 Szkoty w Polsce, [w:] Encyklopedia Koscielna, t. 27, red. M. Nowodworski, Warszawa 1904, s. 593.
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ustanowito w kapitutach katedralnych osobny urzad scholastyka, aby szkoty miaty w nim
opieke i mozliwo$ci naukowego rozwoju*.

Nalezy zwréci¢ uwage na szeroka dziatalno$¢ Kosciota w Polsce. Instytucja ta swym
autorytetem oraz wielowiekowa tradycja prowadzenia réznych i czestych dziatalno$ci
pedagogicznej, odgrywata powazna role w tworzeniu o$wiaty. Duchowienstwo nalezato
do gtéwnych realizatoré6w rozporzadzen wtadz oSwiatowych, szczegélnie w odniesieniu
do najnizszego szczebla edukacji®.

W XVI w. nastgpit kryzys gospodarczy, spowodowany zniszczeniami wojennymi, szcze-
golnie w latach 1655-16601i 1700-1721. Wéwczas upadto tez i szkolnictwo parafialne®.

Zycie umystowe na Mazowszu w poczatkach XVIII w. podobnie jak i w catej Polsce,
zaczeto szybko upadac. Sytuacja nieco poprawita sie dopiero w latach czterdziestych
tego wieku dzieki wprowadzonym reformom dotyczacym wychowania i nauczania przez
Stanistawa Konarskiego. Szkolnictwo parafialne, ktére znacznie upadto pod koniec XVII
i na poczatku XVIII w. z powodu wojny pétnocnej, zaczeto powoli sie odradzac’.

Biskup ptocki Michat Jerzy Poniatowski w , Li$cie pasterskim” skierowanym do du-
chowienstwa i wiernych diecezji ptockiej 20 VIII 1775 r,, zalecat proboszczom zaktadanie
szkétek parafialnych oraz zatrudnianie nauczycieli o wysokiej moralnosci, zas z braku
nauczycieli $wieckich mieli obowigzek przygotowywac organistow do pracy z dzieémi.

Wkrétce, bo juz w 1777 r. w zarzadzeniu , Ordinationes Generales” biskup M. Po-
niatowski przypominat o zaktadaniu szkot parafialnych, zwracajac przy tym uwage
plebanom, aby fundusze przeznaczone na cele szkolne byty wtasciwie wykorzystywane,
za$ tam, gdzie brakowatoby $rodkéw na ten cel, zobowigzat zar6wno proboszczow
jak i parafian, aby wspdlnie podejmowali decyzje jak zdoby¢ fundusze na dziatalno$¢
szkoty. Dzieci wiejskie powinny sie uczy¢ prawd wiary, pisania, czytania i arytmetyki®.
Do drugiej potowy XVIII w. nie istniato panstwowe ustawodawstwo dotyczace szkol-
nictwa. Pierwszym ministerstwem byta Komisja Edukacji Narodowej, ktéra powstata
w1773 r°.

Rzymskokatolicka szkota parafialna byta jedynym typem placéwki edukacyjnej, jaka
istniata na polskiej wsi do konca XVIII w'’. Szkota byta woéwczas nadal utrzymywana
przez Kos$ciot i w znacznym stopniu jemu stuzyta. Zwigzek szkoty parafialnej z KoScio-
tem trwat nadal nawet, gdy powstata i dziatata juz Komisja Edukacji Narodowej, ktéra
miata opracowane podreczniki szkolne dla szkot.

* A.]. Nowowiejski, Ptock..., s. 30.

5 M. Skoczen, Szkolnictwo ptockie w latach 1793-1831, Warszawa - Ptock 1994; Z. Walczak, Szkolnictwo
i oSwiata na Mazowszu Ptockim w latach 1795-1867, Notatki Ptockie 1974, nr 5.

Zob. Wykaz szkét parafialnych na Mazowszu, [w:] T. Wierzbowski, Szkoty parafialne w Polsce i na Litwie za
czaséw Komisji Edukacji Narodowej 1773-1794, Krakéw 1921, s.117-197.

S. Litak, Szkoty parafialne w Polsce w XVIII, przed powstaniem Komisji Edukacji Narodowej, ,Roczniki Hu-
manistyczne”, t. 25: 1977, z. 2, s. 138.

List pasterski do obojga stanow diecezji ptockiej tak duchownego jako i Swieckiego wydany 20 VII 1775,
[w:] Rozporzadzenia i pisma pasterskie za rzadéw [...] M. ]. Poniatowskiego, biskupa ptockiego diecezji
ptockiej wydane, Warszawa 1785, t. I, s. 391-589; M. M. Grzybowski, Starania M. J. Poniatowskiego o pod-
niesienie oswiaty elementarnej na Mazowszu (1773-1785), ,Przeglad Historyczno-O$wiatowej”, R. 23:1980,
z.4,s.481.

M. M. Grzybowski, Szkolnictwo elementarne na Mazowszu Pétnocnym na przetomie XVIII i XIX wieku w $wie-
tle wizytacji koscielnych, Ptock 1987, s. 11.

M. Chamcdéwna, Szkolnictwo wiejskie do czaséw Komisji Edukacji Narodowej, [w:] Historia chtopéw polskich,
pod red. S. Inglota, t. I, Czestochowa 1970, s. 469.
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Dobrze rozwijajace i zapowiadajgce sie szkolnictwo w Polsce zostato nagle przerwane
zaborami. Upadek powstania listopadowego, jako pierwszego z polskich tragizmoéow
wptynat hamujaco na rozwéj szkolnictwa w zaledwie kilka lat wcze$niej utworzonym
Krélestwie Polskim. Wtadze carskie byty wrogo nastawione do polskiego szkolnictwa. Juz
car Mikotaj wspominat w liscie do Paskiewicza po upadku tegoz powstania, ze edukacja
mtodziezy polskiej sktoni ja do buntu, stad nalezatoby zwréci¢ szczegolng na nig uwage''.
Zlikwidowano réwniez Komisje Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego. Nadzo6r
nad szkotami objeto Ministerstwo O$wiecenia Publicznego z siedziba w Petersburgu2.

Na interesujacym nas terenie dekanatu ptockiego, wtadze pruskie zlikwidowaty
system szkét parafialnych i wprowadzity szkoty elementarne. Wiadze pruskie sadzity,
ze poprzez wtasng edukacje uda sie zorganizowac wiejskie polskie rodziny'®. Rowniez
powstanie styczniowe w sposéb zasadniczy zmienito Zycie spoteczenistwa polskiego.
Sposéb funkcjonowania wtadzy carskiej wywart wplyw na o$wiate. To znalazto swoje
odbicie w metodach podjetej rusyfikacji. Ludno$¢ Mazowsza nie poddata sie represjom
podejmowanym przez Rosjan. Wedtug rosyjskiej administracji Krélestwa Polskiego oraz
wtadz centralnych w Petersburgu ,najwiekszym wrogiem Rosji byt Kosciot katolicki
i polskie duchowienstwo postrzegane jako bastion polskosci”!*.

2. Sytuacja materialna polskich rodzin wiejskich na terenie
diecezji ptockiej podczas zaborow.

Nawiedzajgce polskie ziemnie liczne kleski jak wojny, zabory, powstania, doprowadzity
kraj do straszliwej ruiny oraz wyludnienia. Wzrastaty trudnosci gospodarcze. Panowat
kryzys gospodarczy, polityczny i religijny w catej Polsce, w tym takze na ziemi mazo-
wieckiej, ktorej czescig byta diecezja ptocka'®. Diecezja ptocka byta bardzo zniszczona,
zubozata i zacofana. Dwa razy tracita ok. 40% swoich mieszkancow i az do zabor6éw nie
wyrownata sie liczba ludnosci z czas6w konca XVII w.1®.

W pierwszej ¢wierci XVIII w. tereny ziemi mazowieckiej, w tym tereny diecezji ptockiej
nawiedzaty liczne zarazy i inne nieszcze$cia zwigzane z wojng p6inocna, co spowodowato,
Ze stan materialny duchowienstwa jak i wiernych swieckich byt w wiekszo$ci zniszczony. To
Zle wplywato na istnienie szkoét, gdyz czesto bezpowrotnie przepadaty fundusze przezna-
czone na ten cel. Sytuacja ta nie polepszyta sie nawet w nastepnych latach. Stan taki trwat
do potowy XVIII w,, kiedy to biskupem diecezji ptockiej zostat Michat Jerzy Poniatowski.
Wéwecezas w wielu parafiach diecezji ptockiej zaktadano szkoty i zatrudniano nauczycieli,
za$ proboszczowie starali sie pozyska¢ fundusze na dziatalnos$¢ placéwek oswiatowych
a w razie braku nauczycieli przygotowywali organistéw do pracy z dzie¢mi'’.

11 R. Gerber, Szkolnictwo Krélestwa Polskiego w pierwszym dziesiecioleciu rzqdéw Paskiewicza, ,Rozprawy

z dziejow o$wiaty”, t. 11, s. 167.

A. Maciesza, Z dziejéw kultury artystycznej Ptocka. Julian Zawodziriski, Ptock 1937, s. 9.

E. Podérska, Szkolnictwo elementarne Ksiestwa Warszawskiego i krélestwa Polskiego 1807-1831, Warsza-
wa 1960, s. 6-9.

1+ ], Zateczny, Historia Mazowsza w nowej odstonie, Niepodlegto$¢ i Pamiec¢, 19/1-4 (37-40), 2012, s. 251-252.
J. Pelczar, Zarys dziejéw mitosierdzia chrzescijarniskiego w Kosciele katolickim, Krakéw 1916, s. 47; W. Mil-
ler, Diecezja ptocka od II pot. XVI wieku do rozbioréw, SP, t. 111, Ptock 1975, s. 194.

W. Miller, Diecezja ptocka..., s. 46.

17 Tamze, s. 46-47.
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Duchowienstwo zwrdcito swa uwage szczegdlnie na rodziny wiejskie. Wieksza cze$¢
z nich byta negatywnie nastawiona do o$wiaty. Takie podej$cie chtopéw do nauki nie
powinno dziwié, gdyz przez cate wieki ludno$¢ wiejska zyta na uboczu z dala od kultury
i oSrodkéw nauki oraz nie miata mozliwosci dostepu do o$wiaty. Jakakolwiek wiedza
docierata jedynie w formie szczatkowej i to tylko od miejscowego plebana lub dziedzica,
wlasciciela wsi. Chtopi nie uznawali oswiaty traktujac ja, jako co$ obcego i niepotrzebnego
do pracy na roli. Samg nauke w szkole traktowali nawet za co$ szkodliwego, poniewaz
nauczanie w szkole miato sia¢ zamet w gtowach dzieci i podawac¢ inne wartosci niz te,
ktoére przekazywano im w domu rodzinnym. Réwniez, jak sadzity rodziny chtopskie, przez
nauke upadaty autorytety, jakimi byli rodzice i dziadkowie. Nauka réwniez odrywata
dzieci od prac w gospodarstwie. Niektore rodziny tolerowaty nauke czytania i pisania
twierdzac, ze to w zupetno$ci wystarczy dla ich dzieci a dalsza edukacja byta zbedna
i postrzegano ja rowniez jako strate czasu'®.

A jak przedstawiata sie sytuacja rodzin wiejskich i ich stosunek do o$§wiaty na ba-
danym przez nas terenie diecezji ptockiej w dekanacie ptockim? Prezentowane mate-
rialty do dziejow szkolnictwa parafialnego na terenie diecezji ptockiej sa rekopisami
wizytacji generalnych i dekanalnych, jakie odbywaty sie w ciggu wiekéw. Najbardziej
rozpowszechniong forma o$wiaty byly szkoty parafialne, ktérych rozwoéj zalezat od
miejscowego proboszcza.

3. Wysilki podejmowane przez duchowienstwo diecezji plockiej
nad podniesieniem o$wiaty w dekanatach ptockim i dobrzynskim

Szkolnictwo parafialne w XVIII w. i na poczatku XIX w. byto w Polsce stabe, gorzej zor-
ganizowane i bardziej podporzadkowane lokalnym celom ko$cielnym. Nastgpit pewien
brak zainteresowania o$swiatg. Spowodowane to byto zatlamaniem gospodarczym
i kulturalnym w catym kraju. Zniszczenia wojenne wraz z pauperyzacja spoteczenstwa
spowodowaty upadek szkolnictwa parafialnego. Te, ktére jeszcze trwaty bardziej trakto-
wano jako konkretng pomoc w obrzedach liturgicznych, za$ uczniowie, oczywiscie tylko
chtopcy byli potrzebni do obstugi przy odprawianiu mszy $w. Jednak trzeba zauwazy¢,
ze znaczenie tych szkot byto jednak bardzo wazne. Dawaty one mozliwo$¢ opanowania,
zwlaszcza najnizszym warstwom spotecznym sztuki pisania i czytania. Wystarczy wspo-
mnie¢ list pasterski biskupa ptockiego Michata Jerzego Poniatowskiego, skierowany do
duchowienstwa: ,,...cZ moze by¢ swietszego i pozyteczniejszego tak dla Kosciota, jako dla
kraju nad éwiczenia mtodzi zaraz od ich dzieciristwa nie tylko w katechizmie i w rzeczach
tyczqcych sie religii i obyczajow, ale tez i dla kazdej kondycji ludzi przez caty przeciqg
zycia najpotrzebniejszych, takie sq umie¢ czytad, pisac i rachowac i pospolitsze reguty
wymiaru?”*®. Tak wiec w parafiach, gdzie szkoty nie byto, ksieza mieli obowiqzek jak naj-
szybciej je zaktadad, zas na nauczycieli wybiera¢ takie osoby, ktore nie tylko przekazywa-
tyby wiedze naukowq ale réwniez ksztattowaty charakter mtodych ludzi. Najczesciej wiec
ksieza wybierali organistéw, ktérzy mieli obowiqzek odznacza¢ sie dobrymi obyczajami.

18 S. Stachnik, Rozwdj szkolnictwa powszechnego w odrodzonej Polsce, ,Piast” 1922, nr 38, s. 7.

19 Rozporzqdzenia i pisma pasterskie za rzqdéw J. O. Ksiecia Imci Michata Jerzego Poniatowskiego biskupa ptoc-
kiego, etc. Do diecezji ptockiej wydane, t. 1-1V, wyd. W. Wargawski, Warszawa 1785; M. ]. Poniatowski, List
pasterski, Warszawa 1775, s. 45.
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Jak w éwczesnych czasach wyglgdata sytuacja rodzin chtopskich? Nalezy pamietaé, ze
podstawq egzystencji chtopéw byta konieczna praca. Stanowita ona tres¢ zycia kazdego
chtopa. Praca byta bardzo ciezkim obowiqzkiem, dlatego dzieci byty przygotowywane do
niej juz od najmtodszych lat. Warunki, w jakich zyty dzieci chtopskie nie pozwalaty na
uczeszczanie do szkétki parafialnej lub jesli niektdre z nich przychodzity to nieregularnie
i tylko w porze zimowej, gdyz od wiosny do jesieni byty potrzebne w gospodarstwie, w kto-
rym pracowaty ponad wtasne sity*°. Nawet, kiedy dzieci uczyly sie w szkotach, rodzice lub
wiasciciele ziemscy nie zwalniali ich z obowiqzkéw gospodarskich?'.

Tak przedstawiata sie sytuacja w parafii Imielnica w 1848 r. Tam dzieci chodzity do
szkoty tylko podczas zimy. W parafii Bonistaw zapisano, ze ,rodzice dla biednego stanu
ubdstwa swych dziatek dawac nie chcq, druga, ze rodzice dzieciom gdy ich doczekajq, sq
potrzebni do ustug i paszy ile w takiej okolicy, gdzie populacja bardzo mata i kilkakrotna
publikacja i zachecanie nie skutkuje”?. W parafii Trzepowo réwniez tylko podczas zimy
dzieci chodzity do szkoty za§ w pozostate pory roku pracowaty w gospodarstwach
ubogich wtoscian?. Rdwniez w parafii Zagroba podano, ze dzieci nie tylko chtopskie ale
i z rodzin szlacheckich nie chodzity do szkoty z powodu wielkiego ubdstwa i jak zapisat
wizytator, ze dzieci nie miaty ubran?. Brak ubrania, butow i zywnosci to powody dla
ktérych dzieci rodzin chtopskich nie mogty uczeszcza¢ do szkoty: ,Skromne byto odzie-
nie dzieci wiejskich. Szyto je z ptétna wtasnego wyrobu, Iniane lub konopne, zwykle tez
nie posiadaty obuwia - biegaty boso nawet w chtodne i mrozne dni”*. W parafiach takich
jak: Bielsk, Miszewo (Strzatkowskie), Proboszczewice, Imielnica, dzieci nie chodzity do
szkoty z powodu biedy?.

Na podstawie wizytacji dowiadujemy sie, ze jednym z powoddéw braku uczniéw
chetnych do nauki byta takze nieche¢ samych rodzicéw, ktérzy z powodu swego ubo6-
stwa i braku rozumienia samej o$wiaty, ktéra wedtug nich w 6wczesnych warunkach
nie dawata ich synom wiekszych mozliwos$ci awansu spotecznego?’. Nie tylko z powodu
ubdstwa rodziny chtopskie nie zgadzaty sie na nauke swych dzieci. Byt to czas wojen,
powstan narodowych, zamieszek politycznych, co wspominajg wizytatorzy. Taka sytuacja
byta cho¢by w parafii Trzepowo. Tu dzieci musiaty pomagac czesto stacjonujacym przez
dtugi czas w wiejskich gospodarstwach wojskom polskim, ktére przechodzity przez te

20 A. Bieni, Bog wysoko - dom daleko. Obrazy przesztosci 1900-1920, Warszawa 1999, s. 201; S. Ciekot, Wspo-
mnienia 1885-1964, Warszawa 1970, s. 46.

J. Szczepanski, Korzeniami..., s. 34.

Akta wizytacji dekanatu nowomiejskiego 1817 r., AW. 411. K. 39; Akta wizytacji kosciotéw dekanatu ptockie-
go 1819-1821 r, AW. 348.

% Akta wizytacji dekanatu ptockiego 1817, AW. 414, k. 191.

2 Wizyty dziekariskie niektorych kosciotow diecezji ptockiej z lat 1809-1811, AW. 319, k. 10; Wizyty kosciotéw
dekanatu ptockiego 1819-1821, AW. 348, k. 73.

F. Magrys$, Zywot chtopa - dziatacza, Warszawa 1987, s. 24.

Index visitationum decanalium anno 1781 peractorum et decretum reformationis per Perillustrem Reveren-
dum Joannem Petrum Jaxa Bykowski can. cath. Plocensis visitatorem generalem latorum pro ecclesiis, deca-
natus Bielscensis, Gostinyensis, Plocensis, Raciqzensis, Sierpcensis, AW. 302, s. 17, 20; Akta wizytacji deka-
natu ptockiego 1817, AW. 414, k. 101; Wizyty kosciotéw dekanatu ptockiego 1819-1821, AW. 348, k. 67 v;
Akta wizytacji dekanatu bielskiego, AW. 401, k. 131; Akta czyli spisy majqtkéw [...] w dekanacie ptockim [...]
w roku 1819 odbyte, AW. 432, k. 174; Wizyty kosciotéw dekanatu ptockiego 1819-1821, AW. 348, k. 75.

J. Szybiak, Szkolnictwo Komisji Edukacji Narodowej, w Wielkim Ksiestwie Litewskim, Wroctaw-Gdansk
1973,5.106-107.
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miejscowo$ci?®. Informacje na ten temat zapisat 6wczesny proboszcz parafii Trzepowo:
»Szkoétka zas formalnie parafialna egzystowac nie moze dla ciggle konsystujgcego wojska
na kwaterach zimq i latem, ktdre niszczqc biedny lud odbiera sposobnos¢ dZzwigniecia sie
z nedzy, a tym samym ujmuje tymze sposobnos¢ w posetaniu dziatek swych na nauke, bo
tylko zotnierstwu ustugowac muszq”?.

Staby rozwoj szkolnictwa parafialnego w tym okresie czasu wynikat jeszcze z innych
przyczyn. Jedna z nich byta nieche¢ samej szlachty do ksztatcenia poddanych. Na ten
temat pisal m.in. Hugo Koltataj: , Najwiekszym atoli wstretem do utrzymania szkétek
farnych byto uprzedzenie szlachty [...]. Wtasciciele débr nie chcieli, aby ich poddani, jak
zwykle méwiono, batamucili sie naukami, dla czego szkétki takowe byty po wiekszej czesci
proznym utudzeniem zwierzchnosci dyecezyalnej, w wielu miejscach wcale jej zarzucano
dla niedbalstwa plebandw, lub w pobtazania w takim szkodliwym przeciw ludowi uprze-
dzeniu szlachty™°.

Analizujac akta wizytacyjne interesujacych nas parafii, dato sie zauwazy¢ kilka pa-
rafii, w ktérych problem niezadowolenia szlachty z powodu powstania szkétek para-
fialnych istniat. Tak byto m.in. w parafii Radzanowo, gdzie szlachta nie udzielita zgody
proboszczowi, aby dzieci wiejskie mogty sie uczy¢®'. Rowniez w parafii Miszewo (Strzat-
kowskie). Tu parafia sktadata sie z ludzi biednych i zacieznych, ktérych dzieci chciaty
sie uczy¢, ale dziedzic nie pozwolil*2. W niektorych parafiach nauke pobieraty tylko
dzieci z rodzin szlacheckich. Tak sie dziato cho¢by w parafii Sikérz. Wizytator podat, ze
w 1726 r. uczono w tej parafii tylko synéw szlacheckich. Oprécz zwyktych przedmiotéw
w szkotkach parafialnych powaza wage przywigzywano do nauki religii i katechizmu?®?.
W parafii Rokicie w 1817 r. proboszcz chciat szkoty, wiec prébowat potaczy¢ dzieci ze
swej parafii oraz z parafii sagsiedniej z Siecienia, aby razem chodzity do jednej szkoty.
Tu réowniez dziedzic W. Miastkowski nie udzielit zgody**. Rowniez w parafii Siecieni
dziedzic nie dat zgody na zatozenie szkoty®>. W parafii Imielnica w 1821 r. szkoty nie
chciat dziedzic, stad dzieci nie uczyty sie. Sytuacja ta trwata przynajmniej do 1840 r.,
gdyz tego z tego roku pochodzi wiadomos¢, ze mato dzieci chodzito do szkoty i to tylko
zimag, poniewaz byta bieda i nie wszystkie dzieci mogly sie uczy¢®®. Jedynie w jednej
tylko parafii Ciachcino podano, ze wyjatkowo szkote wybudowat dziedzic na gruncie
ko$cielnym, podarowanym na ten cel przez proboszcza®’.

2 Wizyty kosciotéw dekanatu ptockiego 1819-1821, AW. 348, k. 104, k. 108.

29 Chodzi tu o wojsko polskie, zob. Wizyty kosciotéw dekanatu ptockiego 1819-1821, AW. 348, k. 108.

30 H. KoHtataj, Stan oswiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta Il (1750-1764,), Warszawa 1905, s. 68.
Visitationes decanatuum Bielsk, Gostynin, Ptock, Raciqz, Sierpc anno 1783, AW. 312, k. 87; Akta czyli spisy
majqtkoéw [...] w dekanacie ptockim [...] w roku 1819 odbyte, AW. 432, k. 94v.

32 Akta wizytacji dekanatu ptockiego 1817, AW. 414, k. 101.

Acta visitationis generalis ecclesiarum parochialium decanatus Plocensis 1776, AW. 290, k. 462-464, 537-
538; Index visitationum decanalium anno 1781 peractorum et decretum reformationis per Perillustrem Re-
verendum Joannem Petrum Jaxa Bykowski can. cath. Plocensis visitatorem generalem latorum pro ecclesiis,
decanatus Bielscensis, Gostinyensis, Plocensis, Raciqzensis, Sierpcensis, AW. 302, s. 231-232.

Akta wizytacji dekanatu dobrzyriskiego 1817, AW. 405, k. 113; Wizyty dziekariskie dekanatu dobrzyriskiego
zlat 1834-1841, AW. 418, k. 56, k. 215v.

35 Wizyty kosciotéw dekanatu dobrzyriskiego 1819-1822, AW. 346, k. 27v.

36 Wizyty kosciotéw dekanatu ptockiego 1819-1821, AW. 348, k. 157.

37 Akta czyli spisy majqtkow [...] w dekanacie ptockim [...] w roku 1819 odbyte, AW. 432, k. 123.
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4. Pomoc podejmowana przez duchowienstwo w otwieraniu szkot
parafialnych

Analiza akt koScielnych daje mozliwo$¢ zapoznania sie z dziatalnoscig oswiatowa oraz
postawami duchowienstwa wobec szkolnych kwestii. W niniejszych, ptockich aktach
istniejg informacje dotyczace ogblnego poziomu zycia i wyksztatcenia spoteczenistwa,
szczegOblnie mieszkancéw wsi.

Réwniez w tej sprawie zabrat gtos biskup ptocki Wincenty Chosciak-Popiel w Okélniku
wystosowanym do duchowienstwa swej diecezji, nakazat, aby proboszczowie wizytowali
szkotki na terenie parafii przynajmniej dwa razy w tygodniu, a takze by partycypowali
w kosztach utrzymania tych placéwek. O wyjatkowym znaczeniu tego obowigzku moze
$Swiadczy¢ pewna uwaga biskupa Popiela: ,Po zatrudnieniu w kosciele i spetnieniu obo-
wiqzkéw parafialnych nic wiecej plebanowi czasu zajmowac nie powinno jak tylko szkota’®,

Ludnos¢ wiejska zyta nie tylko w wielkiej biedzie materialnej, ale takze duchowe;j.
Wtadze koScielne miaty $wiadomo$¢, ze stan wiedzy religijnej rodzin chtopskich pozo-
stawiat wiele do zyczenia, a wazna tego przyczyna byt masowy analfabetyzm parafian.
Po zestaniu biskupa ptockiego Popiela, zarzadca diecezji ptockiej ks. Wincenty Orzesz-
kowski pisat: ,lud nie umie pacierza i najgtéwniejszych nie zna praw wiary, a nie znajqc
Boga i obowiqzkdéw religii, nie ma tez poczucia choty”™.

Duchowienstwo polskie starato sie pomagac szczeg6lnie rodzinom chtopskim w dostepie
do o$wiaty, chocby tej podstawowej. Opierano sie na przestaniu Chrystusa i jego nauki, gdyz:
»Z Ewangeliq dopiero zaczyna sie prawdziwa nauka postepu. Nie tylko boska ta ksiega uczy
o doskonaleniu i ksztatceniu sie cztowieka, ale prawem je nakazuje: BqdZcie doskonatymi™®.

Wizytator w parafii Bielsk podat, ze nauke pobieraty tylko dzieci bogatszych mieszczan
i szlachty, biedne rodziny wiejskie i mieszczanskie nie posytaty swych dzieci do szkotki*!.
Sytuacja ta zmienita sie, gdyz wizytator wizytujacy parafie w 1817 r. zapisat, Ze proboszcz
chciat szkoty, wiec na ten cel przeznaczyt jedng swa izbe z alkierzem na plebanii. Dzieki
jego zaangazowaniu uczyly sie wszystkie chetne do nauki dzieci, zaréwno chtopcy jak
i dziewczynki. Postarat sie rowniez o ksigzki dla dzieci. Wizytator zapisat, Ze wszystkie
dzieci je miaty*2. Nalezy zwrdci¢ uwage na zapisy wizytatoréw. Nie zawsze byty one do-
ktadne i kompletne. W wiekszo$ci parafii wizytatorzy pisali, Ze organista uczyt pisania,
czytania czy katechizmu. To znaczy, Ze nie czynit tego od siebie ale zawsze z polecenia
swego proboszcza. Tak przedstawiata sie sytuacja w parafii Biata. Cho¢ wizytator nie
podat, gdzie miescita sie szkota, podejrzewa sie, ze byta w organistéwce, poniewaz or-
ganista uczyt dzieci w swoim domu*®. Podczas kolejnej wizytacji w tej parafiiw 1819 r.

W. ChoSciak-Popiel, Pamietniki ks. Wincentego Chosciaka - Popiela, arcybiskupa warszawskiego, t. I, Kra-

kow 1915, 5. 167.

Cyt. za Danielem Olszewskim, Poziom religijnego uswiadomienia ludu w Krolestwie Polskim w XIX wieku,

,Summarium. Sprawozdania Towarzystwa Naukowego Katolickiego Uniwersytetu Ludowego” 1973, nr 2.

% ].S. O postepie w wiekach upadku, ,Przeglad Katolicki” 1863, nr 12, s. 180.

' Index visitationum decanalium anno 1781 peractorum et decretum reformationis per Perillustrem Reveren-
dum Joannem Petrum Jaxa Bykowski can. cath. Plocensis visitatorem generalem latorum pro ecclesiis, deca-
natus Bielscensis, Gostinyensis, Plocensis, Raciqzensis, Sierpcensis, AW. 302, s. 17, 20.

2 Akta wizytacji dekanatu bielskiego 1817, AW. 401, k. 25, AW. 414 B, k. 86, AW. 348, k. 16 v.

3 Index visitationum decanalium anno 1781 peractorum et decretum reformationis per Perillustrem Reveren-

dum Joannem Petrum Jaxa Bykowski can. cath. Plocensis visitatorem generalem latorum pro ecclesiis, de-

canatus Bielscensis, Gostinyensis, Plocensis, Racigzensis, Sierpcensis, AW. 302, s. 5 -6; Index visitationum
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podano, ze z powodu wielkiej biedy u swych parafian, proboszcz urzadzit szkétke na
swej plebanii**. W parafii Biata kazdy rodzic posytajac swe dziecko do szkoétki parafial-
nej musiat ptaci¢, ale byty to mate sumy*®. W parafii Ciachcin proboszcz oddat czesé
gruntu nalezacego do parafii, aby tam wybudowano szkote. Dozér nad szkotg miata tu
Najwyzsza Komisja Rzadowa Wyznan Religijnych i Publicznego O$wiecenia*. W parafii
Ciachcin kazde dziecko mogto sie uczy¢ za niewielky optata*’.

Roéwniez w parafii Sikdrz proboszcz urzadzit szkétke w nowo wystawionym przez siebie
szpitalu dla ubogich. Na ten cel przeznaczyt potowe budynku. Zachecat réwniez rodzicow
podczas kazan w koSciele, aby przysytali swe dzieci na nauke. Zatrudnit nauczyciela. Nie po-
dano jednak w wizytacji czy tym nauczycielem byt moze organista czy kto$ inny*%. Podobnie
byto w parafii Trzepowo. Tu réwniez proboszcz na szkoétke przeznaczyt jedng izbe na swej
plebanii. Nauczycielem byt organista, ktory na to stanowisko za zgodg proboszcza zostat
mianowany przez Podprefekture Powiatu Wyszogrodzkiego®. W parafii Miszewo Murowane
z nakazu proboszcza dzieci uczyt organista, ktéry miat obowigzek uczy¢ kazde dziecko, ktére
chciato. Organista nie pobierat za to zaptaty. Nie podano, gdzie byta szkota®. Parafia Zagroba
to kolejna parafia, gdzie proboszcz jedng izbe w szpitalu dla ubogich przeznaczyt na szkoétke.
Nauczat organista nie pobierajac zaptaty z nakazu proboszcza. Kazde dziecko miato tu prawo
sie uczy¢®. W parafii Zaduszniki proboszcz pilnowat, aby kazde dziecko, ktére przychodzito
na zajecia szkolne uczyto sie i nie marnowato czasu na zbedne zabawy. Dzieci przychodzace
tu na nauke ptacity organiscie, ale byly to bardzo mate sumy i sta¢ byto na nie rodzicéw wiej-
skich, a jesli nawet nie byto kogo$ sta¢ na zaptate, to jego dziecko uczyto sie za darmo. Zajecia
odbywaty sie w domu organisty®2 Jedynie w parafii Sikdrz wizytator zapisal, ze tylko nie-
liczne rodziny posytaly swe dzieci do szkoty, poniewaz nie byto ich sta¢ na optacanie nauki®.

decanalium anno 1781 peractorum et decretum reformationis per Perillustrem Reverendum Joannem Petrum
Jaxa Bykowski can. cath. Plocensis visitatorem generalem latorum pro ecclesiis, decanatus Bielscensis, Go-
stinyensis, Plocensis, Raciqzensis, Sierpcensis, AW. 302, k. 48; Descriptio ecclesiarum eorumque visitation in
decanatum Bielscensisi, Gostinensis, Plocensis, Racigzensis, Sierpcensis, Sierpcensis anno 1782, AW. 308, k. 3.

" Akta czyli spisy majqtkéw [...] w dekanacie ptockim [...] w roku 1819 odbyte, AW. 432, k. 71; Wizyty koscio-
téw dekanatu ptockiego 1819-1821, AW. 348, k. 4.

5 Wizyty dziekariskie dekanatu wyszogrodzkiego 1819-1849, AW. 353 a, k. 33 v.

o Akta czyli spisy majqtkow [...] w dekanacie ptockim [...] w roku 1819 odbyte, AW. 432, k. 123.

¥ Index visitationum decanalium anno 1781 peractorum et decretum reformationis per Perillustrem Reverendum Jo-
annem Petrum Jaxa Bykowski can. cath. Plocensis visitatorem generalem latorum pro ecclesiis, decanatus Bielscensis,
Gostinyensis, Plocensis, Raciqzensis, Sierpcensis, AW. 302, k. 48; Descriptio ecclesiarum eorumque visitation in deca-
natum Bielscensisi, Gostinensis, Plocensis, Raciqzensis, Sierpcensis, Sierpcensis anno 1782, AW. 308, 21 v; Akta wizy-
tacji dekanatu bielskiego 1817, AW. 401, k. 69; Wizyty kosciotéw dekanatu ptockiego 1819-1821, AW. 348, k. 43, 45.

8 Akta wizytacji dekanatu bielskiego 1817, AW. 414, k. 146; Akta czyli spisy majqtkow [...] w dekanacie ptoc-
kim [...] wroku 1819 odbyte, AW. 432, k. 191; Wizyty kosciotéw dekanatu ptockiego 1819-1821, AW. 348, k.
81, k. 84, k. 85; Akta dotyczqce szkolnictwa w diecezji ptockiej w latach 1890-1893, AS. 409, k. 215.

¥ Akta wizytacji dekanatu bielskiego 1817, AW. 414, k. 191.

50 Wizyty kosciotow dekanatu wyszogrodzkiego i rypinskiego 1719-1829, AW. 353, k. 76, AW. 357, k. 5 v; Wi-
zyty dekanatu wyszogrodzkiego 1823, AW. 357, k. 29-30.

51 Akta dotyczqce szkét elementarnych w diecezji ptockiej 1797-1864, AS. 700, k. 10; Wizyty kosciotéw deka-
natu ptockiego 1819-1821, AW. 348, k. 150 v.

52 Wizyty kosciotow dekanatu dobrzyriskiego 1819-1822, AW. 346, k. 48 v; Raporty z odbytej wizyty w dekanacie
dobrzyniskim 1824-1830, AW. 377, k. 20, k. 4 v; Wizyty dziekariskie dekanatu dobrzyriskiego z lat 1834-1841,
AW. 418, k.93 v.

5 Akta wizytacji dekanatu ptockiego 1817, AW. 414, k. 146; Akta czyli spisy majatkow [...] w dekanacie ptoc-
kim [...] w roku 1819 odbyte, AW. 432, k. 191; Wizyty kos$ciotéw dekanatu ptockiego 1819-1821, AW. 348,
k. 141 v, k. 141 v; Akta dotyczace szkolnictwa w diecezji ptockiej w latach 1890-1893, AS. 409, k. 215.
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Zakonczenie

Podsumowujgc powyzsze rozwazania oparte na Zrédtach wizytacji kanonicznych, cho¢
nie kompletnych, czesto zniszczonych i rozproszonych spowodowanych réznymi kolejami
losow, jakie nawiedzaly diecezje ptocka, nalezy stwierdzi¢, ze poziom o$wiaty w przed-
stawianych dekanatach byt niski. Swiadczy o tym czesty brak warunkéw do utworzenia
szkoty, szczupta kadra dydaktyczna jak tez i ubogi stan materialny samych mieszkan-
coéw poszczegdlnych parafii. RdOwniez nie mozna zapomnie(, Ze problemy z tworzeniem
przez duchowienstwo szkot pojawialy sie z niezadowolenia szlachty, ktéra niechetnie
patrzyta na mozliwos$ci ksztatcenia sie swych poddanych. Jednak pomimo tych wszyst-
kich trudnosci, duchowienstwo w miare swych mozliwo$ci starato sie udziela¢ pomocy
powierzonym im parafianom, w tym wtasnie organizujac szkotki i pilnujac, aby kazde
dziecko, ktére byto chetne do podjecia nauki mogto sie uczy¢. Znaczne ozywienie na
polu o$wiaty widzimy lata rzadéw biskupa Poniatowskiego, ktory zwracat szczegdlng
uwage na rozwo6j o$wiaty na terenie swej diecezji.
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SUMMARY:

Aim: The main objective of the paper was to show important factors in the work of public
administration officials, namely the strategy of counteracting professional burnout
at the organizational and individual level and professional ethics.

Methods: Research methods such as observation and analysis were used in the pre-
sented paper.

Results: The analysis presented in the text shows that, firstly, it is necessary to take
care of strategies for counteracting professional burnout at the organizational and in-
dividual level. This requires a high level of awareness of the organization itself, as well
as the attentiveness of the officials themselves and continuous work and improvement.
Secondly, taking care of the lack of professional burnout will have a positive impact
on maintaining professional ethics among public administration staff. Next, it should also
be remembered that the phenomenon of burnout can be cyclical, so it can occur many
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times throughout the entire working life. On the other hand, the culmination of the entire
process of professional burnout may be a sense of complete inadequacy and a belief
in the lack of self-worth, affecting not only the feeling of individual ineffectiveness, but
also affecting the effectiveness of the entire organization, including professional ethics.

Conclusion: Burnout syndrome is, according to experts on the subject, one of the most
important contemporary threats for all professionally active people. It also applies
to public administration employees. And although the phenomenon itself in this profes-
sional group has not been comprehensively studied, there is no doubt that it is present
among employees of today’s public administration. Despite the many, as it turns out,
factors contributing to the burnout of civil servants in public administration, it is not
an inevitable process that cannot be stopped in any way. There are a number of actions
presented in the paper which, if taken early enough and implemented in a consistent
and systemic manner, can effectively counteract the professional burnout of civil serv-
ants. Without a doubt, this effort is worth the price, as it guarantees long-term employee
satisfaction, also determining the effectiveness and efficiency of the entire organization.
Unfortunately, there is no effective remedy that protects against the occurrence of the syn-
drome, nor is there one that is able to effectively immunize against it. Strategies for coun-
teracting professional burnout should be introduced already at the organizational level
in order to minimize the causes of professional burnout, which may lead to a gradual
spiral of discouragement among officials, growing in them a feeling of fatigue with work
to the point of complete exhaustion, negatively affecting not only professional relations,
but also the entire sphere of private contacts.

Originality: What should be emphasized, which deserves special attention, is that it is
also extremely important, recommended by many experts on the subject, mindfulness,
listening to oneself and the signals sent by one’s own body, as well as constant work
on oneself. These actions should be treated as prevention, which will prevent the first
symptoms of burnout or, if they do appear, will allow you to successfully emerge from
the initial phase of burnout while maintaining professional ethics.

KEYWORDS: professional ethics, organization, strategy, burnout, public administration,
official, responsibility

STRESZCZENIE:

Cel: Za gtéwny cel referatu przyjeto pokazanie waznych czynnikéw w pracy urzednikéw
administracji publicznej a mianowicie strategii przeciwdziatania wypaleniu zawodowemu
na poziomie organizacyjnym i indywidualnym oraz etyki zawodowe;.

Metody: W przedstawionym referacie wykorzystano metody badawcze takie jak ob-
serwacja oraz analiza.

Wyniki: Z przedstawionej w tekscie analizy wynika, Ze po pierwsze, nalezy dbac o stra-
tegie przeciwdziatania wypaleniu zawodowemu na poziomie organizacyjnym jak tez
indywidualnym. Wymaga to duzej $Swiadomosci samej organizacji, a takze uwaznosci
samych urzednikow i ciggtej pracy oraz doskonalenia. Po drugie, dbato$¢ o brak wypa-
lenia zawodowego pozytywnie bedzie wptywat na zachowanie etyki zawodowej wsrod
kadry administracji publicznej. Nastepnie, nalezy takze pamietac, ze zjawisko wypale-
nia zawodowego moze miec¢ charakter cykliczny, w zwigzku z czym moze pojawiac sie
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wielokrotnie w trakcie catego zycia zawodowego. Natomiast punktem kulminacyjnym
catego procesu wypalenia zawodowego moze stac sie poczucie zupetnej nieprzydatnosci
i przekonanie o braku wtasnej wartosci, wptywajace nie tylko na poczucie nieskutecz-
nosci indywidualnej, ale i oddziatywajace na efektywnos$¢ catej organizacji, w tym na
etyke zawodowa.

Zakonczenie: Syndrom wypalenia zawodowego to jak zgodnie twierdzg znawcy tematu,
jedno z najwazniejszych wspoétczesnych zagrozen dla wszystkich aktywnych zawodowo.
Dotyczy ono réwniez pracownikéw administracji publicznej. I cho¢ samo zjawisko
w tej grupie zawodowej nie zostato kompleksowo zbadane, nie ma watpliwosci, Ze jest
obecne wsréd pracownikéw dzisiejszej administracji publicznej. Pomimo wieluy, jak sie
okazuje, czynnikéw sprzyjajacych wypaleniu zawodowemu urzednikéw w administracji
publicznej, nie jest to jednak proces nieuchronny, ktérego nie mozna w zaden sposéb
powstrzymac. Istnieje szereg dziatan, przedstawionych w referacie, ktore podjete odpo-
wiednio wczesnie i realizowane w sposéb konsekwentny i systemowy mogg skutecznie
przeciwdziata¢ wypaleniu zawodowemu urzednikéw. Bez watpienia wysitek ten wart
jest swej ceny, gdyz gwarantuje dlugofalowe zadowolenie pracownikéw, determinujac
rowniez skutecznos$¢ i efektywnos$¢ catej organizacji. Niestety, nie ma skutecznego srodka,
ktdéry zabezpiecza przed wystapieniem syndromu, nie ma réwniez takiego, ktéry jest
w stanie na niego skutecznie uodporni¢. Nalezy wprowadzac¢ strategie przeciwdziata-
nia wypaleniu zawodowemu juz na poziomie organizacyjnym tak, by zminimalizowa¢
przyczyny wypalenia zawodowego, ktére moga prowadzi¢ do stopniowego nakrecania
spirali zniechecenia urzednikdéw, narastania w nich uczucia zmeczenia pracg az do cat-
kowitego nig wyczerpania, negatywnie oddzialtywajac nie tylko na relacje zawodowe,
ale i cata sfere kontaktéw prywatnych.

Oryginalnos¢: To co nalezy podkresli¢, co zastuguje na szczeg6lng uwage, to, ze niezwykle
wazna jest rowniez, zalecana przez wielu znawcéw tematu, uwazno$¢, wstuchiwanie sie
w siebie i w wysytane przez wlasny organizm sygnaty, oraz nieustajgca praca nad soba.
Dziatania te nalezy traktowac jak profilaktyke, ktéra nie dopusci do pierwszych sympto-
mow wypalenia zawodowego lub gdyby sie one jednak pojawity, pozwoli z poczatkowej
fazy wypalenia wyj$¢ z sukcesem przy zachowaniu etyki zawodowe;j.

SEOWA KLUCZOWE: etyka zawodowa, organizacja, strategia, wypalenie zawodowe,
administracja publiczna, urzednik, odpowiedzialno$¢

Introduction

Burnout is sometimes called one of the most serious threats to all professionally active
people. The problem of burnout is noticed by employers. The fight against it is becoming
more and more common, and more and more employers are starting to treat the care
for the well-being of their employees and their mental health as a priority, including it
in the elementary principles related to ensuring proper health and safety conditions
at work. Taking into account that most of the causes of burnout come from within the
organization, when planning remedial actions, the primary focus should be on the orga-
nizational level. However, the individual level is equally important. It is also important to
select these measures according to the organization’s susceptibility to individual causes
of burnout, so that the effect obtained is as good as possible.
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The main objective of the paper was to show important factors in the work of pu-
blic administration officials, namely the strategy of counteracting professional burnout
at the organizational and individual level and professional ethics. These elements are
closely related. Research methods such as observation and analysis were used in the
presented paper.

1. Elements of the strategy to counteract professional burnout
at the level of the organization

Counteracting excessive workload

Observation and analysis of the public administration environment has shown that
work overload is a particular problem faced by employees. Therefore, in order to co-
unteract professional burnout, it is necessary to implement mechanisms that allow for
the examination of the actual workload, both at the level of the entire organization, its
individual local units, and then also at the level of individual organizational units and,
finally, individual employees. Such a diagnosis should be made systematically, so as to
have precise data, because only on this basis it is possible to make appropriate mana-
gement decisions™.

The workload study should also be linked to the allocation of FTEs, so that any chan-
ges in staff take place in those units where the workload has significantly increased or
decreased.

Adequate level of remuneration for civil servants

The feeling of being undervalued, which undermines self-esteem and is one of the most
serious causes of progressive burnout, is closely related to the low salaries of civil servants.
The basic salary is one of the elements of the reward system, and it may not be the most
important if it is maintained at a level that allows you to meet your basic needs. Howe-
ver, if this is not the case, employees adopt a more materialistic attitude and make their
commitment to work and the results achieved dependent on purely financial benefits.

Stable and long-term HR policy

Of particular importance is the HR policy, which includes such issues as motivation,
rewarding, evaluation and planning of further development. As a general rule, it should
be stable and long-term. This is the first step in the right direction, but the success will
certainly be determined by the next one, i.e. the conscious and consistent implementation
of individual elements as part of a larger, coherent system. To this end, it is necessary to
raise the awareness of the management staff, who are responsible for initiating activities
in this area, but also of the employees themselves. Meanwhile, these activities, if carried
out with full conviction and in a comprehensive manner, form a coherent system that
provides the opportunity to thoughtfully manage the development and career of officials

! B.Mankowska, Superwizja. Jak chronié sie przed wypaleniem zawodowym i utratq zdrowia, Wolters Kluwer

Polska Sp. z 0.0., Warszawa 2020, s.34
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in public administration. In this way, they can feel that they are in control of their pro-
fessional lives and believe that they will be rewarded for their effort and commitment.

Flexible working hours and alternative forms of employment
to reconcile work and private life

The strength of work in public administration has always been the single-shift work in
fixed hours, valued by most officials, which allowed for a relatively easy reconciliation
of personal life with professional duties. It was especially praised by people who had
children of preschool or school age to raise, because working in such a system enabled
them to provide proper care in the afternoons. However, today, with the changes that
have taken place in the surrounding world, traditional forms of employment are no
longer sufficient. The answer to the needs of employees in this area may be to pro-
vide flexible working hours or shift work, which have not been used on a larger scale
in public administration so far. So far, the barrier has been the proper organization of
work and providing customer service at fixed, fixed hours, as well as remote access to
IT systems necessary for effective work. When it comes to non-standard working hours,
the transition to e-services means that stationary service in limited hours loses its ori-
ginal importance. However, when it comes to remote work, which until now seemed
completely impossible to a wider extent, after the experience gained in connection with
the coronavirus epidemic and the need to quickly switch to working from home, this
issue appears in a completely new light. And although at the moment this area seems
to pose the least threat to civil servants as a contribution to their professional burnout,
it is worth approaching the issue of flexible forms of work with understanding, as it is
certainly a prospective direction of changes in the labour market.

Open, two-way communication

Another important element of counteracting professional burnout of civil servants is
taking care of proper, i.e. open and two-way communication within public administration.
Without meeting this requirement, there is no question of being treated in a subjective
way, of a sense of justice; It is also impossible to believe that the professional sphere is
in control, and the issue of community in the workplace becomes highly questionable.
These are all areas that play a special role in building job satisfaction and contribute to
reducing the risk of burnout.

Practice shows that the issue of communication, although the most obvious, usually
raises a lot of problems. Despite the multiplicity of communication channels and various
forms of information transfer, one of the most common reasons for problems and con-
flicts at work is ignorance or misunderstanding. If the office is to be a friendly working
environment and the official employed in it is to be convinced that he or she is part of
a team in which he or she counts and whose opinion is important, the proper flow of
information must be ensured, and communication should be based on the principle of
honesty and openness. It should not be expected that the transparency and openness of
management decisions will result in their full acceptance and support, but it will certa-
inly contribute to a better atmosphere and mutual understanding. Without it, the risk
of unnecessary stress caused by internal conflicts and thus burnout increases.
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Fostering a culture open to ideas, change and innovation

A similar role in the fight against burnout syndrome as the open and two-way com-
munication described above can be played by promoting an organizational culture
that is open to ideas, changes and innovations. This is not an easy task, because
public administration is not very creative and rather the basic rules of officials are
to act according to established canons? Innovating the workplace as a result of bot-
tom-up, non-imposed action breaks the monotony, allows employees to take control
of certain areas of their working lives, and contributes to the development of the
community. For this reason, it is worth supporting all forms of additional activity,
especially if it can bring concrete benefits, both to the institution itself and to the
officials employed in it. It often turns out that it is enough to create opportunities,
and previously unknown reserves of energy and ingenuity of employees are activa-
ted, which they infect others, causing the risk of professional burnout in the entire
environment to effectively decrease.

Training system

As research conducted by scientists dealing with the burnout syndrome has shown, its
development is facilitated by deficits in interpersonal competences and low organizatio-
nal skills®. For this reason, this is an area that should be given special attention by those
in charge of public administration and by civil servants themselves. While knowledge
and professional experience are aspects that have always been pillars of the develop-
ment of public administration employees, there was a lack of time and resources for
the development of soft skills. Meanwhile, these are the types of training that should be
permanently introduced into individual professional development programs, respon-
ding to real needs in this area. In the context of counteracting professional burnout, it is
worth taking advantage of training in the field of: effective coping with stress, working
time management, setting goals and delegating tasks, as well as all kinds of training in
the development of social competences (team management, assertiveness, conflict re-
solution skills, effective communication), etc.

Proper selection of training topics, as well as their high substantive level and free
access to them are the basic elements that can break the existing barriers to develop-
ment and contribute to the fact that many stressors at work will be easier for officials
to deal with*. It is also a response to a number of challenges posed by the modern
world, which we are not always able to deal with adequately. What is more, practice
shows that in addition to specific knowledge and acquired skills, participation in tra-
ining activates employees, opens them up to new perspectives and challenges, and
allows them to establish contacts that later, in the face of emerging problems, provide
unquestionable support.

2 Art. 7 Konstytucji RP.

3 B.Mankowska, Wypalenie zawodowe - Zrédta, mechanizmy, zapobieganie, Harmonia, Gdansk, 2017, s. 195.
P. Stawiarska, Wypalenie zawodowe w perspektywie wyzwan wspétczesnego swiata, Difin SA, Warszawa,
2016, s. 38.
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Building a community

Although the people who make up the public administration, as well as the dependencies
and relationships that exist between them, are one of the most important resources and
strength of this organization, caring for the existence of the community should be the
basic task of every boss who values the well-being of his employees. It turns out that
a good, well-coordinated team is the best guarantee of achieving goals and overcoming
any crises. It is worth considering creating a space for strengthening contacts between
colleagues, during work or outside of it, and remember that in fact, building a commu-
nity is not done with big actions, but with everyday work and manifests itself in the way
we treat others on a daily basis - in accordance with the principles of respect, dignity,
honesty, genuine care and interest.

Promoting active leisure and healthy lifestyles

In order to effectively counteract burnout, it is important to balance the stress resulting
from various aspects of professional life with rest and health care®. And although in fact
these are issues for which everyone is individually responsible, organizations with a high
level of social responsibility also pay attention to them.

Stress prevention

All the actions proposed above are aimed at minimizing or even eliminating the causes
of professional burnout among civil servants. Nevertheless, regardless of them, it is also
worth addressing the stress itself, i.e. the direct reaction to the emerging primary sources
of burnout mentioned above. The previously mentioned work overload, improper rewards,
lack of control, fairness and a sense of community, and finally a conflict of values, are very
strong psychosocial stressors related to the context of work®. Their long-term effects, which
the individual is not able to resist, lead to chronic stress and, as a result, to professional
burnout. It may turn out that the actions taken at the organizational level, which are descri-
bed in detail above, will not be sufficient. Besides, stress, like the resulting burnout, largely
depends on the personality of the individual and his or her susceptibility to particular
stressors. Therefore, in order to counteract this phenomenon in the organization, but at
the micro level, i.e. in relation to each of the officials experiencing stress, it is necessary to
include activities at the organizational level aimed at preventing stress in the workplace’.

2. Counteracting burnout at the individual level

In order for the strategies taken at the level of the organization to counteract professio-
nal burnout of civil servants, they should also take into account individual conditions,

5 B.Mankowska, Superwizja. Jak chronié sie przed wypaleniem zawodowym i utratq zdrowia, Wolters Kluwer

Polska Sp. z 0.0., Warszawa 2020, s. 69.

6  Tamze, s. 199.

7 Z.Mockatto, A. Najmiec, Stres u pracownikéw zatrudnionych w bezposrednim kontakcie z klientem na przy-
ktadzie wybranych dziatalnosci sektora ustug, CIOP-PIB, Warszawa 2017, s. 12.
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because everyone has a different resistance to stress and reacts differently to stressors
(coping stress)®. These are individual traits that largely depend on personality traits
such as: optimism, level of self-esteem, timidity, but also on age, education or current
family status. It turns out that burnout most often affects younger than older people,
lonely people than those who have a family, statistically higher in women than in men,
and in employees with shorter work experience’. Perfectionists and people who strongly
identify with their work are particularly vulnerable to them'’. In pursuit of new goals,
without sufficient support, they begin to push new boundaries, time and again mobilizing
themselves for the next task beyond their strength. If this situation lasts for months or
years, the body is unable to regenerate and suffers burnout.

Counteracting burnout syndrome at the individual level should therefore focus pri-
marily on providing help and support in coping with stress. This applies both to stress
that has already occurred as well as to stress that may occur in the future, hence the
importance of monitoring stress among employees, which was mentioned in the section
on stress prevention. Activities in this area should include both the physical sphere,
starting with proper nutrition, through physical activity, and ending with skilful rest,
but also the mental sphere, often with the support of professional therapeutic methods.
The choice from an extremely wide range of available methods and tools should be made
in close connection with a particular person, his or her personality, temperament, psy-
chophysical and emotional state.

The answer to the syndrome of professional burnout of civil servants may also be
the idea of work-life balance, i.e. achieving a state of balance between professional and
personal life. This requires a large dose of self-awareness and consistency in action. It
is important to know one’s own needs and limitations, but also to be able to listen to
the signals coming from inside one’s own body, which is the best barometer of adverse
changes.

The basic principles of work-life balance are:

- Live in harmony with yourself.

- Listen to yourself and don’t ignore your body’s signals.

- Set your priorities in life - what is important to you and what you are willing

to give up.

- Skillfully set boundaries: for others (be assertive) and for yourself (let yourself go).

- Appreciate yourself - celebrate your successes, don’t dwell on your failures.

- Give yourself the right to make mistakes - learn from them and treat them

as the next step in the process of self-improvement.

- Give yourself the right to rest.

- Nurture your curiosity about the world.

- Cultivate daily rituals that bring you joy.

- Take care of relationships at work and outside of it - love and friendship are

the best medicine for all problems and concerns.

8
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wsroéd pracownikéw biurowych, ,Medycyna Pracy”, 2010, nr 6, s. 615-623.
10 A, Witkiewicz, Wypalenie zawodowe - jak to przetrwac?, www.focus.pl/artykul /jak-przetrwac-wypalenie-
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Compliance with the above recommendations is the basis of daily physical and mental
hygiene, guaranteeing health, well-being and satisfaction from work, i.e. everything that
counterbalances the burnout syndrome.

3. Ethics of officials

All of the above-mentioned factors included in the strategy of counteracting professional
burnout can have a very strong impact on professional ethics in public administration.

Professional ethics of administration (clerical ethics) includes ethical norms of civil
servants, created on the basis of provisions contained in generally applicable normative
acts (the Constitution of the Republic of Poland and statutes and regulations issued on
their basis) and internal normative acts (statutes, regulations). Standards of conduct
refer to professional and ethical behavior, providing a basis for its evaluation'!. Every
reprehensible act of an official can be considered in two dimensions: ethics and law.
Legally prohibited acts are actions involving dishonest behavior of officials, ethically
reprehensible acts are associated with the dishonesty of the authorities in the public
sphere, e.g. nepotism, cronyism'2 That is why it is so important to make office employees
aware of the responsibility for unethical behaviour, not only in the case of committing
a clerical offence, but also in the case of behaviour inconsistent with the code of ethics.
As Z. Szonert emphasizes, “The norms of statutory law are secured by state coercion,
i.e. specific legal sanctions, while the application of moral law norms is secured by acts
of social disapproval and condemnation in the event of non-compliance. The subject of
legal regulation is primarily the external behaviour of people and other legal entities.
The law does not provide for responsibility for beliefs or intentions alone. On the other
hand, in the case of violation of moral norms, the object of condemnation may be the
very fact of people’s behavior in the sphere of their psychological experiences, their
intentions and assessments, according to the principle of “do not do to your neighbor
what you would not like to be done”, the fact that we wish our neighbors ill, that we envy
them, that we speak ill of them for no reason, etc.” *tags. An official’s responsibility for
behavior is conditioned by the relationship between law and morality.

Conclusions

Despite the many, as it turns out, factors contributing to the burnout of civil servants in
public administration, it is not an inevitable process that cannot be stopped in any way.
There are a number of actions presented in the paper which, if taken early enough and
implemented in a consistent and systemic manner, can effectively counteract the pro-
fessional burnout of civil servants. It is necessary to take care of strategies to counteract
professional burnout at the organizational level as well as on an individual level. This
requires a high level of awareness of the organization itself, as well as the attentiveness
of the officials themselves and continuous work and improvement. Without a doubt,

11 Z.Szonert, Administracja, jej etyka i pragmatyka stuzbowa, Jagiellonskie Wyd. Naukowe, Krakow 2017, s. 106.

12 M. Wypych, Czym jest korupcja? informator prawny, https://www.batory.org.pl/publikacja/czym-jest-ko-
rupcja-informator-prawny/(11-10-2023).

13 7. Szonert, Administracja, jej etyka i pragmatyka stuzbowa, Jagiellonskie Wyd. Naukowe, Krakéw 2017, s. 107.
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however, this effort is worth the price, as it guarantees long-term employee satisfaction,
also determining the effectiveness and efficiency of the entire organization. Secondly,
ensuring that there is no burnout will have a positive impact on maintaining professional
ethics among public administration staff. It should also be remembered that the pheno-
menon of burnout can be cyclical, so it can occur many times throughout the entire wor-
king life. Unfortunately, there is no effective remedy that protects against the occurrence
of the syndrome, nor is there one that is able to effectively immunize against it. That is
why it is so important to properly prepare at the level of the organization and imple-
ment such mechanisms that will minimize the risk of professional burnout, effectively
counteracting it. It is also extremely important, recommended by many experts on the
subject, to be mindful, to listen to oneself and to the signals sent by one’s own body, as
well as to constantly work on oneself. These actions should be treated as prophylaxis,
which will prevent the first symptoms of burnout or, if they do appear, will allow you to
successfully emerge from the initial phase of burnout.
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SUMMARY:

Aim: The aim of considerations on the language of silence is to enrich the conceptual
apparatus of pedagogy in the context of a perspective view of values, directions of devel-
opment and tasks of education. The language of silence describes spirituality, indicates
its essence in education, and the meaning of important defining concepts is necessary
and important for spiritual development, reflection on life, and meditation.

Method: In understanding and interpreting the concepts defining silence in all its as-
pects, i.e. both sensual and spiritual, I used the phenomenological method, which allows
for a description aimed at getting to know a given phenomenon that occurred in the re-
searcher’s consciousness. The phenomenon of silence is described in many ways, but
in the pedagogical approach to this phenomenon, it is important to highlight its essence
and importance in the upbringing process.

Results: The result of the research undertaken is to show the richness of the language
of silence that describes these phenomena and to propose the introduction of the lan-
guage of silence to reconstruct the principles and methods of teaching and upbringing
in educational processes. The next projected effects may be empirically perceptible
changes in human social behavior.

Conclusions: Pedagogy should study the language of silence, both from the perspective
of socialization and personalization processes. A teacher who understands and uses
the language and symbolism of silence introduces an atmosphere of peace and emotional
balance in the upbringing process, so he primarily recognizes the external manifestations
of what the “inner” person experiences.

Originality: The originality of the presented considerations on the language of silence
is expressed in the proposal to introduce this language into the conceptual apparatus
of pedagogy as a scientific discipline, and, consequently, to undertake research on the ef-
fectiveness of the phenomenon of silence in educational processes.
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KEYWORDS: silence, phenomenon, language of silence, linguistic communication, up-
bringing, values.

STRESZCZENIE:

Cel: Celem rozwazan nad jezykiem ciszy jest wzbogacenie aparatury pojeciowej pe-
dagogiki w kontekscie perspektywicznego spojrzenie na wartosci, kierunki rozwoju
i zadania wychowania. Jezyk ciszy opisuje duchowos¢, wskazuje na jej istote w wycho-
waniu, a znaczenie istotnych pojec¢ definiujacych jest niezbedne i istotne dla rozwoju
duchowego, refleksji nad zyciem, czy medytacji.

Metoda: W rozumieniu i interpretacji poje¢ definiujacych cisze we wszystkich jej aspek-
tach, czyli tak zmystowych, jak i duchowych postuzytam sie metodg fenomenologiczng,
ktora pozwala na opis zmierzajacy do poznania danego zjawiska, ktdére zaistniato w $wia-
domosci badacza. Zjawisko ciszy opisywane jest na wiele sposobdw, jednak w podejsciu
pedagogicznym do tego zjawiska, wazne jest wyeksponowanie jego istoty i znaczenia
w procesie wychowania.

Wyniki: Efektem podjetych badan jest ukazanie bogactwa jezyka ciszy, opisujacego
to zjawiska oraz propozycja wprowadzenie jezyka ciszy do zrekonstruowania zasad oraz
metod nauczania i wychowania w procesach edukacyjnych. Kolejnymi projektowanymi
efektami moga by¢ empirycznie uchwytne zmiany w zachowaniach spotecznych cztowieka.
Whioski: Pedagogika powinna zaja¢ sie badaniem jezyka ciszy, zaréwno od strony pro-
ceséw socjalizacyjnych, jak i personalizujacych. Pedagog rozumiejacy i postugujacy sie
jezykiem oraz symbolika ciszy wprowadza w procesie wychowania atmosfere spokoju,
réwnowagi emocjonalnej, ujmuje wiec przede wszystkim zewnetrzne przejawy tego, co
przezywa cztowiek ,wewnetrzny”.

Oryginalnos¢: Oryginalnos¢ zaprezentowanych rozwazan nad jezykiem ciszy wyraza
sie w propozycji wprowadzenia tegoz jezyka do aparatury pojeciowej pedagogiki, jako
dyscypliny naukowej, a w konsekwencji podjecie badan nad efektywnoscia funkcjono-
wania fenomenu ciszy w procesach edukacyjnych.

SLOWA KLUCZE: cisza, fenomen, jezyk ciszy, komunikacja jezykowa, wychowanie, wartosci.

Wstep

Jezyk jakiego uzywamy ma istotne znaczenie dla naszego rozwoju, naszego zycia i jego
jakosci. Komunikacja jezykowa to jedno z wazniejszych zagadnien wspétczesnosci,
bowiem cztowiek w coraz bardziej globalnym $wiecie, uczy sie przez cate zycie korzy-
stajac z jezyka. Jezyk opisuje zaistniatg rzeczywistos¢. Zmienia sie rzeczywisto$¢ wokét
nas, a wraz z nig zmieniaja sie wypowiadane stowa, ktdre jg opisuja, cho¢ nie zawsze
rozumie sie ich sens i znaczenie, powtarzane szablonowo.

Jezyk stanowi kluczowy przedmiot badan wspdtczesnej nauki. Potwierdza to nie
tylko prezny rozwdj jezykoznawstwa i lingwistyki, nauk o komunikacji spotecznej, nauk
o informacji, kognitywistyki i sztucznej inteligencji, ale takze dominujgca pozycja filozofii
analitycznej w ogélno$wiatowym dyskursie filozoficznym. Jezyk jako przedmiot badan ma
wymiar praktyczny dla codziennych relacji spotecznych. Sposéb komunikacji jezykowej
buduje relacje w rodzinie, szkole i szerzej w spoteczenstwie. Umozliwia lub udaremnia
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wspoéliprace na poziomie zawodowym, komunikacje matzenska i wewnatrzrodzinna. To,
jak méwimy o rzeczywisto$ci, w istotnym stopniu ksztattuje jej postrzeganie i aksjolo-
giczna waloryzacje. Z tej racji, ze rozumowanie ma charakter jezykowo-dyskursywny
jezyk ma charakter wspélnotowy, dzieki niemu uzyskujemy obraz rzeczywistosci, gtebiej
wchodzimy we wspoélnote i tradycje, co utrwala wiezi miedzyludzkie, a przede wszystkim
zmniejsza poczucie osamotnienia i spotecznej alienacji. Jezyk sam w sobie jest dynamicz-
nym procesem, tak w aspekcie semantyczno-leksykalnym, jak i przypisywanej mu, oraz
faktycznie realizowanej funkcjonalnosci (obrazu retrospekcyjnego, sygnatu emocjonal-
nego itp.). Jezyk ,wypracowuje sie” w sSrodowisku rodzinnym, szkolnym i zawodowym.

Jezyk pedagogiki, jego rola w ksztattowaniu i wyrazaniu etosu osoby, ma podstawowe
znaczenie w procesie wychowania. Z tego powodu pedagogika ciszy taka wartos$¢ nadaje
jezykowi komunikacji pedagogiczno-wychowaweczej. Znaczenie jezyka pedagogiki, jego
etyczny wymiar w kontekscie prawa do prawdy, oraz istota prawdy w procesie wycho-
wania we wspoétczesnej kulturze, stanowi istote efektywnosci proceséw ksztattowania
postaw i budowania osobowosci cztowieka. Teresa Hejnicka - Bezwiniska okresla ,pro-
blem jezyka jako jedng z podstawowych kwestii wspdtczesnej pedagogiki”®. Na tym
fundamencie okre$lona zostata specyfika jezyka pedagogiki oraz postulaty w odniesieniu
do jego doprecyzowania. W niniejszym opracowaniu podejmuje probe fenomenologicz-
nego opisu relacji jezyka i ciszy w bezpos$rednim kontekscie wychowania.

1. Jezyk jako fenomen

Oryginalna definicja jezyka pedagogiki autorstwa Janusza Gniteckiego zdaje sie , otwie-
ra¢” ten problem takze w obszarze wiedzy o edukacji. Jezyk (...) ,to zespdt spotecznie
wytworzonych i obowiqzujqcych znakéw dzwiekowych (wzglednie wtdrnie pisanych) oraz
regut okreslajqcych ich uzycie, a funkcjonujqgcych jako narzedzie komunikacji spotecznej
(porozumiewania sie)?. Jezyk jako narzedzie komunikacji zaktada efektywne porozu-
mienie sie, jest systemem znakéw o charakterze konwencjonalnym.

Jezyki i symbole wspottworza rzeczywisto$¢ Znaki uzywane przez cztowieka do
orientacji w $wiecie sg reakcja na $wiat, jak i pochodnymi receptoréw (zmystéw). Sa to
znaki pisane, méwione, wechowe, dotykowe - wszystkie one tworza posrednia rzeczy-
wistos¢, izoluja i zarazem tacza ze Swiatem. Aktywnos¢ i pasywnosé, dzwiek i cisza we
wtasciwej proporcji zapowiadajg réwnowage. Jezyk okresla emocje, przestrzen i rze-
czywisto$¢. Steruja nim psychiczne odczucia, pokusa wyobrazni, a przede wszystkim
pamie¢ - niedoskonata, dziatajaca selektywnie i subiektywnie.

Najnowsze odkrycia prowadza do wniosku, ze nasi praprzodkowie juz milion lat temu
uzywali czegos, co mozna uznaé za poczatki mowy. Dotad sadzono, Ze jezyk zaczat po-
wstawac okoto 300 tysiecy lat temu. Za spoteczny wytwér cztowieka uwazali jezyk w V-1V
wieku p.n.e. sofisci, Protagoras, Hippiasz i Gorgiasz. Najstarszym zapisanym systemem
jezykowym byt jezyk sumeryjski, czyli jezyk starozytnego Sumeru potozonego w potu-
dniowej cze$ci Mezopotamii. Jezyk polski wywodzi sie z jezyka praindoeuropejskiego
i powstat z zachodniego jezyka prastowianskiego, z dialektu lechickiego®.

1

T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Warszawa 2008, s. 267.
]. Kostkiewicz, Koncepcja pedagogiki ogélnej, Poznan 1989.
Tekst pochodzi z recenzji ksigzki T. Hejnickiej-Bezwinskiej, Pedagogika ogélna, Warszawa 2008, s. 267.
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Do starych jezykéw dotgczajg nowe, jezyki maszynowe, matryce teorii gier, nowe no-
tacje muzyczne, symbolika logik niereferencyjnych (logiki czasu, logiki deontyczne, logiki
modalne), jezyk kodu genetycznego, grafemy struktur fonologicznych itd. Nie istnieje
uniwersalny metajezyk*. Projektowanie i realizacja badan empirycznych sg warunko-
wane procesami wyjasniania, rozpoznawania i nazywania, ktére zawsze dokonywane
sa w jakims$ jezyku, takze w jezyku ciszy. Jesli jakos¢ spotecznej praktyki wychowania
zalezy takze od jako$ci badan realizowanych w pedagogice, to jezyk okazuje sie tutaj
niezmiernie wazny takze dla pedagogéw-praktykow.

2. Obecnos¢ jezyka ciszy w procesie rozwoju osobowego i spotecznego

Odrzucenie zatozenia o istnieniu dystansu pomiedzy jezykiem a §wiatem anuluje istotno$¢
szeregu innych probleméw albo wymaga ich znaczacego zredefiniowania. Dla pedagogiki
jest to tym bardziej istotne, Ze jezyk, intencjonalnie uzywany, jest tutaj postrzegany jako
yharzedzie” wywotywania zmian w osobowosci (tozsamosci) drugiego cztowieka.°Cisza
dawniej byta wszechobecna, dzi$ jest deficytowa, poszukiwana, niezbedna dla zachowa-
nia zdrowia psychicznego. Rozwoj cywilizacyjny dostownie ,produkuje hatas”, ktéry jak
sprzet nagtasniajacy wzmacnia dzwiek, degradujac do minimum przestrzenie ciszy. Juz
w XIX stuleciu Robert Koch, lekarz, odkrywca pratkdw gruzlicy, stwierdzit, Ze hatas bedzie
sie zwalczac tak jak cholere i dzume®. Wspoétczesna rzeczywisto$¢ daje nam coraz mniej
okazji do oswojenia sie z cisza. Coraz wiekszy deficyt styczno$ci z cisza powoduje utrate
takze Swiadomos$ci jej znaczenia, a takze brak mozliwos$ci rozumienia wypowiadanych
stow. Cztowiek do dzwiekdw niezaleznych od niego doktada wtasne. Chcac sie odseparo-
wac od tego, co dzieje sie ,na zewnatrz”, jeden dzwiek zastepujac drugim’. Pozbawiony
hatasu cztowiek jest rozgoraczkowany, rozdrazniony, zagubiony. Paradoksalnie zgrzyt
foniczny go uspokaja jak narkotyk, od ktdrego sie uzaleznit. Niepokoj staje sie Srodkiem
wyciszajgcym, zastrzykiem morfiny, jaka$ formg rozchwianego snu na jawie®. Cisza cho¢
czasem wystepuje na otwartej przestrzeni, ma swoja ,wymowe”, swéj jezyk, ktorym
»przemawia”. Komunikujemy sie nie tylko poprzez stowa, ale takze poprzez emocje,
przezycia, fizyczng obecnos$¢, czasem milczgca. Naprzemienno$¢ stowa i ciszy podkresla
jego znaczenie i gtebie stowa. Cisza jako §wiadome i skuteczne wspomaganie rozwoju
duchowego cztowieka przynosi refleksje i konkluzje, uczy koncentracji, ale cztowiek nie
zawsze chce mierzy¢ sie z tym, co w nim wywotuje cisza.

Cisza jest scenografia, ttem, atmosfera, ktéra pozwala zwerbalizowa¢ mysl w postaci
stowa. Moze towarzyszy¢ milczeniu i stuchaniu. Moze by¢ cisza milczacg, co jest trudne
i przykre. Moze takze wyraza¢ uczucia zachwytu lub niecheci - martwa cisza. Na jej tle
moze dziac sie wiele w dziedzinie komunikacji, jak réwniez jej braku. Nadmierny ak-
tywizm cztowieka wspétczesnego wynika z niepokoju wewnetrznego. Cztowiek, ktory

Jean-Francois Lyotard, Kondycja ponowoczesna, Sztuka i Filozofial997, nr 13, s. 25-35.

5 https://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716 /1637 /03--Pedagogika-i-jezyk--Bieszczad.pdf
Pedagogika a humanistyka. Teoria i praktyka. Pedagogika i jezyk 2010.

Zob. szerzej. T. Olearczyk,. Pedagogika ciszy, Krakéw 2010. s. 128.

Sz. Nozynski, Srodowisko audialne. Kilka uwag na temat otoczenia dzwiekowego. [w:]: Zanurzeni w mediach:
konteksty edukacji medialnej, red. N. Walter, Poznan 2016, s. 184-185.

R. Sarah, N. Diat, Moc milczenia. Przeciw dyktaturze hatasu. Przektad Agnieszka Kurys, Wyd. Siéstr Loreta-
nek, Warszawa 2017, s. 51.
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panuje nad jezykiem, kontroluje swoje zycie. Cztowiek gadatliwy ma potrzebe powie-
dzenia wszystkiego. Cate jego zycie biegnie po wargach®. Jezyk ciszy jest wyrazem wol-
nosci cztowieka'®. Mimo metodycznych trudnosci i merytorycznych niejednoznacznosci,
a moze wilasnie ze wzgledu na nie, chciatabym zwrdéci¢ uwage na wazniejsze momenty
refleksji nad jezykiem ciszy.

3. W kierunku metaforycznosci jezyka pedagogiki

Zdaniem Richarda Rorty’ego cztonkowie przysztego spoteczenstwa odrzucg stary jezyk
i zwigzany z nim tradycyjny model racjonalnosci, ktéry generuje liczne demarkacje
i domaga sie klarownej, logicznej argumentacji i jasnych kryteriéw!’. Pojawi sie jezyk
nowy - bedacy wcieleniem antydemarkacjonizmu, antyfundamentalizmu i antyreferen-
cyjnosci. Postep intelektualny i moralny dokonywac sie bedzie dzieki kreowaniu nowych
metafor w przygodnym jezyku'2 Jezyk metaforyczny ,,......jest w tym przypadku postrzegany
Jjako constans, czyli wszystko to, co moze by¢ nam kiedykolwiek potrzebne do poznawania
i opisywania Swiata. Jedyne, co mozna czynic, bedqc intelektualistq, to czuwanie nad coraz
bardziej przezroczystym jego charakterem oraz wydobywanie jak najwiekszej liczby kon-
sekwencji z aktualnych przekonan w ramach zamknietej przestrzeni logicznej. Natomiast
dzieki metaforze jezyk, przestrzen logiczna i zakres mozliwosci sq nieskoriczone”*3,

Jean-Francois Lyotard w Kondycji ponowoczesnej wskazujac na jezyk gier stwierdza:
,Wsrdd pleniqcych sie gier jezykowych zdaje sie zanikac¢ sam podmiot spoteczny. Wiez spo-
teczna ma charakter jezykowy, ale nie stanowi jej jednolita nic. Jest to tkanina, w ktdrej
krzyzujq sie co najmniej dwie, a w rzeczywistosci niezliczona liczba gier jezykowych, rzg-
dzqcych sie odmiennymi regutami” *. JezyK jest ,postrzegany jako constans, czyli wszystko
to, co moze by¢ nam kiedykolwiek potrzebne do poznawania i opisywania swiata”*®.

Tradycja siegajaca Galileusza i Kartezjusza okre$la najbardziej fundamentalng ceche
jezyka w sposob, ktéry nastepnie wyrazit Humboldt: ,Jezyk jest w niezwykty sposéb skon-
frontowany z niekoriczqcq sie, pozbawionq granic dziedzing, istotq wszystkiego, co mozna
pomysleé. Tym samym musi tworzy¢ nieskoriczone zastosowanie skoriczonych srodkéw
i jest zdolny czyni¢ to dzieki mocy tworzqcej tozsamos¢ jezyka z myslg”1°.

Janusz Gnitecki definiuje jezyk jako ,zespdt spotecznie wytworzonych i obowiqzujqcych
znakéw dzwiekowych (wzglednie wtdrnie pisanych) oraz regut okreslajqcych ich uzycie,
a funkcjonujgcych jako narzedzie komunikacji spotecznej (porozumiewania sie)”".

Tamze, s. 56.

Tamze, s. 54.

R. Rorty,, Filozofia jako nauka, jako metafora i jako polityka, [w:] A. Szahaj (red.), Miedzy pragmatyzmem
a postmodernizmem, Torun1995, s. 18; R. Rorty., Przygodnos¢, ironia i solidarnos¢, Warszawa 1996.

12 https://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716 /1637 /03--Pedagogika-i-jezyk--Bieszczad.pdf
Pedagogika a humanistyka. Teoria i praktyka. Pedagogika i jezyk 2010.

Tamze.

Jean-Francois Lyotard, Kondycja ponowoczesna, (fragmenty) opowiesci legitymizujace wiedze [w:] Sztuka
i Filozofia 1997, 13, s. 25-35.

R. Rorty, Filozofia jako nauka, jako metafora i jako polityka, [w:] A. Szahaj (red.), Miedzy pragmatyzmem
a postmodernizmem, Torun 1985, s. 18.

Cyt. Za Noam Chomsky, Jakimi istotami jestesmy, Wyd. Vis a vis, Krakéw 2021, s. 6.

J. Gnitecki ], O filozofii edukacji. Refleksje wprowadzajqce; Metodologia pedagogiki i metodologia badari pe-
dagogicznych, Wyd. Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Warszawa 2007.
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Jezykowi przypisuje sie wielorakie funkcje, a posrod nich trzy podstawowe: ko-
gnitywnga (poznawczg, racjonalng), spoteczng (odzwierciedlanie miejsca i roli jezyka
w relacjach spotecznych) i afektywna (emotywna, ekspresywng). Porozumiewanie sie
miedzy ludZmi, wynikajace z natury cztowieka, nie musi bazowac tylko na komunikacji
jezykowej, poniewaz przekaz informacji przybiera rézne formy pozawerbalne (milczenie,
cisza). Powszechnie przyjmuje sie, ze jezyk pelni funkcje reprezentatywna oraz komu-
nikatywng. W pierwszym przypadku przekaz zorientowany na uzytkownikdéw danego
jezyka uwarunkowany jest biologicznie i ujawnia sie w sposéb naturalny juz u matych
dzieci odbiorem jezyka z otoczenia, bez specjalnego wysitku oraz motywacji. Z kolei w od-
niesieniu do drugiej funkcji, czyli pragmatycznych aspektéw postugiwania sie jezykiem,
mozna méwic o tzw. kompetencji komunikacyjnej. W tym przypadku przekazywanie
informacji przebiega w sposéb swiadomy i dostosowany do konkretnej sytuacji spo-
tecznej oraz innych uzytkownikéw tego jezyka, tak aby wyrazenie swoich intencji byto
zrozumiale dla odbiorcéw. Waznga jednostka komunikacyjng staje sie wypowiedz, ktéra
ma charakter ztozony. U podstaw wypowiedzi znajduje sie nie tylko wyrazony sad, ale
takze akt mowy opisujgcy mysli i intencje méwiagcego'®. W psycholingwistyce odréznia
sie pojecie jezyka od pojecia mowy. Jezyk jest systemem znakéw i regut postugiwania
sie nimi, natomiast mowa to konkretne dziatanie praktyczne. W pierwszym przypadku
powstaje znaczenie komunikacyjne, w drugim forma dzwiekowa'?.

Autogeneracja jezyka nie jest tylko jednym z kontrowersyjnych pomystéw ponowo-
czesnosci. Pojecia, ktore ujawniaty swa wewnetrzng dynamike, funkcjonowaty w jezyku
od zawsze, jakkolwiek rézny byt ich stopien aktywnoéci. Swiadczg o tym teksty Ary-
stotelesa czy Diogenesa?’. NiemiecKi filozof Gottfried W. Leibniz twierdzi, ze jezyk jest
naturg cztowieka jako istoty spotecznej. W Traktacie logiczno-filozoficznym podejmuje
problematyke wtasnosci relacyjnych realizujgcych sie na ptaszczyznie jezykowej, ma-
jacych na celu odzwierciedlenie struktury §wiata, zaprezentowanych w ramach teorii
obrazkowej. Fundament rozwazan Wittgensteina potozony jest na relacji pomiedzy
trzema gtéwnymi pojeciami: $wiatem, jezykiem i mys$la?!. Przedmiotem badan filozofii
ma by¢ analiza natury mys$lenia, bo to wtasnie mys$l jest specyficznym narzedziem umoz-
liwiajacym uchwytywanie $wiata i jego reprezentowanie w jezyku.

Mysl jest ,,optymalnie abstrakcyjnym obrazem, ktérego jedyna forma obrazowania
jest forma logiczna, i ktdry nie jest uzalezniony od jakiegokolwiek medium przedstawia-
nia”*. Mys$l w $wietle tej definicji jest obrazem majacym odzwierciedla¢ fakty w $wiecie
poprzez jezyk, lecz nie w sposéb dowolny. Ten abstrakcyjny obraz ma by¢ wyrazalny
w takich strukturach, ktére posiadaja cechy istotne dla poprawnos$ci rozumowan. O tym

18

I. Kucz. Jezyk i komunikacja. [w:] Psychologia ogélna. Podrecznik akademicki. T. 2., red. ]. Strelau, Gdansk
2000, s. 231-232.

1 Tamze, s. 233.

20 A. Chojecki, Mowa mowy. O jezyku wspétczesnej humanistyki, Gdansk 1997, s. 9.

Ludwig Wittgenstein Tractatus logico-philosophicus /; przet., wstepem opatrzyt Bogustaw Wolniewicz.
Wyd. 5. XLII, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2012, 5.109; (Ludwig Josef Johann Wittgenstein - zajmowat
sie przede wszystkim jezykiem i logika, poruszat takze kwestie kluczowe dla filozofii umystu i matematy-
ki. Wittgenstein jest autorem dwéch wybitnych, ale przeciwstawnych sobie w wielu punktach, dziet filo-
zoficznych: Traktatu logiczno-filozoficznego, oraz Dociekar filozoficznych. Stad tendencja w$réd komenta-
toréw dorobku filozofa, aby wyrézni¢ ,wczesnego” i ,p6znego” Wittgensteina).

22 Cytuje za: Glock H.], Sfownik Wittgensteinowski, Wyd Spacja, Warszawa 2001, s. 209.
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za$ przesadza wtasnie forma logiczna. Forma logiczna musi by¢ wspdlna wszystkim ob-
razom tego samego stanu rzeczy, bez wzgledu na ich forme odwzorowania.

Szereg warunkoéw, jakie ma na celu spetni¢ symbolizm, Wittgenstein formutuje
w siedmiu gtéwnych tezach??:

1. Swiat jest wszystkim, co jest faktem (w oryginale: / Die Welt ist alles, was der Fallist.)

2. To, co jest faktem - fakt - jest istnieniem stanéw rzeczy. (Was der Fallist, die Tat-

sache, ist das BestehenvonSachverhalten).

3. Logicznym obrazem faktéw jest my$l (Das logische Bild der Tatsacheist der Gedank).
. Mysl jest to zdanie sensowne (Der Gedankeist der sinnvolle Satz).

5. Kazde zdanie jest funkcja prawdziwo$ciowa zdan elementarnych (Der Satzist eine

Wahrheitsfunktion der Elementarsdtze.)

6. Ogdlna forma funkcji prawdziwo$ciowej ma postac: jest to ogélna forma zdania (Die

allgemeine Form der Wahrheitsfunktionist: Dies ist die allgemeine Form des Satzes).

7. O czym nie mozna moéwi¢, o tym trzeba milcze¢ (Wovon man nicht sprechenkann,

dariibermuf3 man schweigen).

W zdaniu odpowiednie zwigzki pomiedzy jego elementami odnoszg sie do zwiaz-
kéw istniejacych miedzy rzeczami w Swiecie i stanowig ich jezykowa reprezentacje.
Odwzorowac co$ falszywie, to przedstawi¢ nieistniejgce zwigzki miedzy rzeczami.
Urzeczywistnienie mozliwo$ci ma miejsce wéwczas, gdy zdanie, ktére obrazuje sytu-
acje, jest prawdziwe. Sitg Wittgensteina byto to, ze badajac gry jezykowe, zarysowat
perspektywe legitymizacji innej niz przez skuteczno$¢. Wtasnie ona wyrdéznia $wiat
ponowoczesny. Wiekszo$¢ ludzi utracita juz nawet tesknote za utracong opowiescia.
Nie wynika stad wcale, Ze sg skazani na barbarzynstwo. Chroni ich $wiadomos¢, ze
legitymizacji dostarczy¢ moze tylko ich wtasna praktyka jezykowa i komunikacyjne
oddziatywanie?*. ,Naprawiajac” jezyk mozna usuna¢ schorzenia, na ktére cierpi czto-
wiek w kulturze. Terapeutyczna funkacja jezyka (logoterapia) to jedna z wielu funkcji
praktycznych, ktére jezyk posiada.

Zdaniem Richarda Rorty’ego cztonkowie przysztego spoteczenstwa odrzuca stary
jezyk i zwigzany z nim tradycyjny model racjonalnosci, ktéry generuje liczne demar-
kacje i domaga sie klarownej, logicznej argumentacji i jasnych kryteriéw. Pojawi sie
jezyk nowy - bedacy z pozycji tradycjonalisty - wcieleniem antydemarkacjonizmu, an-
tyfundamentalizmu i antyreferencyjnosci. Postep intelektualny i moralny dokonywac
sie bedzie dzieki kreowaniu nowych metafor w przygodnym jezyku?, a wiec poprzez
tworzenie jezyka metaforycznego, by¢ moze w perspektywie bardziej komunikatywnego
od jezyka tradycyjnego.

N

4. Jezyk ciszy w pedagogice

Rozwdj cywilizacji znaczacy dla $wiata w ktérym zyjemy, w tym oczywiscie dla nas samych
domaga sie rozwoju/modyfikacji jezyka pedagogiki. Swiat globalny, poszukuje jezyka
zrozumiatego dla réznorodnosci tozsamos$ci narodowych z ktérymi mamy kontakt na

% L. Wittgenstein, Tractatus logico-philosophicus, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2012.

2 Cyt. Za Jean-Frangois Lyotard, Kondycja ponowoczesna,[ w:] Sztuka i Filozofia1l997, nr 13, s. 25-35.

% R. Rorty, Filozofia jako nauka, jako metafora i jako polityka, [w:] A. Szahaj (red.), Miedzy pragmatyzmem
a postmodernizmem, Torun s. 18; R. Rorty, Przygodnos¢, ironia i solidarnos¢, Warszawa 1996.
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co dzien. Kiedy méwimy tak samo nie znaczy, Ze rozumiemy, Ze pojecia znaczg to samo
np.: pojecia wolnosci, wychowania, demokracji, prawdy i obyczaju.

Aktywno$¢ kazdego cztowieka, niezaleznie od wieku, zwigzana jest z dziataniem. Kazdy
tworzy swojg aktywno$c¢ i swojg cisze - ujeta empirycznie - poprzez swoje dziatania,
swoj jezyk, i wspottworzy przez to zachowania i czyny innych oséb. Istnienie zjawisk
i przezy¢ wykraczajgcych poza dziatania spoteczne w swoich interpretacjach na uktadzie
odniesienia ,tego co badane i mierzalne”. Cisza i warunki spoteczno-kulturowe nie tyle
tworzg cztowieka, raczej pozwalaja mu tworzy¢ samego siebie i rzeczywisto$¢ spoteczna.

Zaréwno cisza jak i milczenie ma swoéj wtasny ,jezyk” jest styszalna, nawet wtedy
gdy nie pada zadne stowo; tworzy zewnetrzne warunki, ale domaga sie od cztowieka
wewnetrznej odpowiedzi, jaka czesto jest milczenie i obecny w niej gtos Boga jest naj-
wieksza madro$¢ duchowa cztowieka”. Jezyk ciszy i milczenia jest wyrazem wolno$ci
cztowieka?. ,W kazdym z nas jest miejsce, w ktorym trwa zupetna cisza, miejsce wolne
od hatasliwych mysli, trosk i zyczen. Jest to miejsce, w ktérym catkowicie jesteSmy
u siebie. Miejsce to jest czym$ najbardziej wartoSciowym w cztowieku, jest punktem,
w ktérym moze nastapi¢ prawdziwe spotkanie z Bogiem”?’.

Milczenie jako odpowiedz na cisze jest madroscig duchowa cztowieka, moze by¢
swego rodzaju manifestem kapitulacji rozumu, wyraz najgtebszego szacunku (wizyta
papieza Franciszka w Auschwitz), metoda ksztattowania charakteru ($luby milczenia),
sktadowa refleksyjnego podejscia do Swiata. W odniesieniu do osoby warto$¢ jezyka
ciszy wynika z faktu potrzeb natury i samorealizacji cztowieka.

Jezyk ciszy jest sztuka uczenia sie koncentracji, pobudzenia do refleks;ji. Istota ciszy jest
namyst, spotkanie zewnetrznego ,Ja” z wewnetrznym ,Ja”, wglad we wiasnos¢ sadow,
wejscie w glab, obnizenie poziomu hatasu, tego zewnetrznego (szkodliwego dla zdrowia)
i tego wewnetrznego. Dialog z wlasnym ,ja” staje sie odpowiednim $rodkiem ksztattowa-
nia zdolnosci do refleksji, pogtebiania §wiadomosci, odkrywaniu prawd podstawowych
w oparciu o osobiste doswiadczenia. Aktywno$¢ kazdego cztowieka, niezaleznie od
wieku, zwigzana jest z dziataniem. Kazdy tworzy swoja aktywnos¢ i swoja cisze - ujeta
empirycznie - poprzez swoje dziatania, swdj jezyk, wspottworzac przez to zachowania
i czyny innych oséb. Cisza i warunki spoteczno-kulturowe nie tyle tworza cztowieka, co
raczej pozwalaja mu tworzy¢ samego siebie i rzeczywisto$¢ spoteczna. Jezyk ciszy wspo-
magany wzrokiem wyraza niewypowiedziang tres¢. Jest zrozumiaty, cho¢ bezdzwieczny.

Jezyk pedagogiki to ,odmiana jezyka literackiego i naukowego, ktéra posiada zréz-
nicowane funkcje wyrazania operacji myslowych, opartych na jednoznacznych, $cistych
oraz wieloznacznych i metaforycznych wypowiedzeniach zwigzanych z uogélniona i lo-
kalng refleksja filozoficzng, historyczng i naukowa nad cztowiekiem i jego edukacjg”?.
Jesli wziag¢ pod uwage historie rozwoju i przemian dyscypliny zajmujacej sie edukacja od
czas6w powojennych az po wspdtczesne, to mozna zaproponowac swoistg ,wertykalng”
typologie jezykdw pedagogiki: od jezyka jedynego (,jedynie stusznej” ideologii), przez
jezyki opozycyjne (np. traktujace wychowanie jako ,fakt” badZ ,zadanie” w ujeciu K. Ko-
narzewskiego), kolejno jezyki komplementarne (pedagogika teoretycznie i praktycznie

% R.Sarah, dz, cyt, s. 54.
27 A. Griin, Potrzeba milczenia, Wyd. Benedyktynéw, Tyniec 2019.
2 Tekst pochodzi z recenzji ksigzki T. Hejnickiej-Bezwinskiej, Pedagogika ogélna, Warszawa 2008, s. 267.

109


https://wydawnictwowam.pl/t-9968.htm

110

Teresa Olearczyk | The ethos of silence in the language of pedagogy

zorientowana wedtug S. Palki?’, az po multijezyki w koncepcji R. Schulza i uniwersum
jezykowe?. Z Kolei jezyk ciszy w pedagogice jest elementem wspomagania rozwoju in-
dywidualnego, budowania samo$wiadomosci, podejmowania decyzji, radzenia sobie ze
stresem, wyznaczenie zadan. Pozwala zachowac¢ dystans do siebie i swoich spraw, sprzyja
koncentracji i skupieniu, oraz porzadkowaniu mysli. Caty proces myslowy odbywa sie
w ciszy i stowie (jezyku), ktore wyraza mysl. Jezyk musi zawiera¢ , puste miejsca”, zeby
odbiorca moégt ustyszeé, zrozumieé, wejs¢ w tre$¢ wypowiadanych stéw. Swiadomosé
otaczajacych jednostke bodZcéw stuchowych pozwala je ustyszec¢ i odpowiednio je
zinterpretowad. Cisza pojawia sie zazwyczaj w obrebie jezyka jako zawieszenie funkcji
stownej ekspresji, swego rodzaju pauza, odroczenie w uzyciu jezyka, ujecie stéw w na-
wias czy w koncu radykalne wycofanie sie z logosfery.

Swiadomo$¢ potrzeby jezyka ciszy w procesie wychowania (formowania cztowieka) -
to pryncypium w edukacji jest w zasadzie zwigzane z préba okreslenia miedzy obszarem
wolnosci, a ptaszczyzna konieczno$ci. ,istotq tak pojmowanej ciszy.....jest uwalniania sie
jednostki od tego, co zawarte w danej sytuacji jako konieczne, do tego, co okazuje sie, w jej
swiadomosci jako mozliwe”3!,

Bogdan Sliwerski we wstepie do Komunikacji codziennej w pedagogice pyta: ,Jak
postugiwac sie stowem, milczeniem i jezykiem, by nadac¢ znaczenie faktem i zjawiskom wy-
chowawczym?’3? (...) ,dzisiaj nie wystarczy ,ulepszanie ludzi” przez wprowadzanie coraz
to nowszych technologii zwiekszajgcych wydajnos¢, sprawnos¢ organizacyjnq i fizycznq.
Konieczna jest jeszcze ustawiczna troska o cztowieka, wspomagane go zdolnosciami do
w petni samodzielnego bycia cztowiekiem”3,

Nasuwa sie pytanie: Jak poszerzy¢ te przestrzen, ktdra wypeinia mys$l, jakim jezykiem
operowac, docierac ....Cisza jest uzupeinieniem, wybrzmieniem stowa, dopetnieniem,
pojawia sie przed stowem, przed dziataniem - najpierw mysl, refleksja, potem stowo.
Szczegolnie dzisiaj, gdy widoczna i bolesnie odczuwana jest erozja wartosci stowa, jezyk
ciszy staje sie waznym elementem funkcjonowania cztowieka.

W ciszy styszymy i poznajemy lepiej samych siebie, rodzi sie i pogtebia mysl, wyrazniej
rozumiemy to, co chcemy powiedziec, albo to, czego oczekujemy od innego cztowieka, doko-
nujemy wyboru, jak sie wyrazi¢. Milkngc pozwalamy drugiej osobie méwic, wyrazic siebie,
a sobie samym na to, bysmy nie przywiqzywali sie bez odpowiedniej konfrontacji wytqcznie
do wtasnych stéw czy idei. W ten sposéb tworzy sie przestrzen, w ktdrej dzieki stuchaniu
sie nawzajem mozliwe jest nawiqzanie petniejszej relacji miedzyludzkiej**. Rozumienie
problemdéw zalezy od umiejetnos$ci stuchania, a stuchanie od warunkéw zewnetrznych
i wewnetrznych, z ktérych do najwazniejszych nalezy zapewnienie atmosfery wyciszenia
umozliwiajgcej zrozumienie wypowiadanych stéw i prowadzenie dialogu.
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5. Czas mowienia i czas mys$lenia

Wspotczesnosé daje nam coraz mniej okazji do oswojenia sie z cisza. Wychowanie w kli-
macie hatasu natomiast sprawia, ze mtode pokolenia s3 coraz bardziej od niej odciete.
Cisza i milczenie to nie ,brak mowy/wypowiedzi”, ale przygotowanie do niej. Wprowa-
dzenie jezyka ciszy, nabiera cech prawdziwej rewolucji. Nie chodzi o cisze absolutna,
skartuskie milczenie”, ale o cisze stuzacg stuchaniu i wybrzmieniu stowa, wyzwalajaca
skupienie i ,cichy styl zycia”. Stysze¢ cisze i stuchac ciszy, to dwa rézne znaczenia. Fakt ten
nabiera specjalnej wagi w stosunku do uczniéw (z r6znymi dysfunkcjami m.in. z nadpo-
budliwoscig, zaburzona koncentracjg uwagi, z zaburzeniami pamieci). Mtode pokolenie
stymulowane nadmierna ilo$cig bodZcéw dZzwiekowych, ktére wyzwalajg zachowania
agresywne, zna tylko cisze ze styszenia o niej, ale ma trudno$ci z jej przezywaniem.
Chodzi nie tylko o brak hatasu, ale wyciszenie wnetrza, ,wyregulowanie” mechanizmoéw,
wprowadzenie rytmiczno$ci dziatan i samodyscypliny.

Edukacja powinna by¢ rozumiana jako ogét czynno$ci prowadzenia drugiego czto-
wieka i jego wlasnej aktywno$ci w osiaganiu petnych i swoistych dlant mozliwos$ci rozwoju
intelektualnego, emocjonalnego i duchowego?®. Ksztalttowanie uczniow dostrzegajacych
swoje wnetrze, dojrzatych do dokonywania zmian w sobie i wokét siebie, w Srodowisku
szkolnym i spotecznym. Ucznidw zdolnych do stawiania pytan, jak i umiejetnosci stucha-
nia, poznawania drég wolnosci wewnetrznej, by nie sta¢ sie umystem zniewolonym?°.

W najogélniejszym sensie pedagogika zajmuje sie empiryczno-naukowym wyjasnia-
niem wzajemnych relacji miedzy aktywno$cig i statyka w procesie rozwoju i wychowania.
Mozna méwic¢ o pedagogicznym i spotecznym wymiarze ciszy. Pedagog opisuje cisze
w sposéb obiektywny i pozytywny, klasyfikuje i poréwnuje, zmierzajac do zrozumie-
nia i wyjas$nienia jej znaczenia dla rozwoju jednostki, w edukacji i w Zyciu spotecznym.
Pedagogika empiryczna ujmuje jezyk ciszy jako zjawisko majace spoteczng postac.
Pedagog ukazuje, jak jezyk ciszy jest lub moze by¢ praktykowany w zyciu codziennym.
Nie wskazuje jednak na to, jaka cisza powinna by¢ akceptowana, jak zachowa¢ normy
i zasady postugiwania sie jezykiem. Pokazuje normatywne kryteria, wedtug ktérych
moze by¢ wartoSciowane spoteczenstwo. Cztowiek zyje nie tylko w spoteczenstwie, ale
ma wtasne, wewnetrzne zycie osobowe. Zadania wynikajace z tych dwdéch obszaréw
nie zawsze s ze sobg zgodne.

W procesie wychowawczym cisza nie jest traktowana jako cel finalny, ale jako narze-
dzie edukacji ukierunkowanej na wspomaganie naturalnych tendencji wszechstronnego
rozwoju osobowosci jednostki. Swiadomos$¢ potrzeby jezyka ciszy w procesie wychowania
(formowania cztowieka) staje sie pryncypium w edukacji. ,Istota tak pojmowanej ciszy
(...) jest uwalniania sie jednostki od tego, co zawarte w danej sytuacji jako konieczne, do
tego, co okazuje sie w jej $Swiadomosci jako mozliwe”?’. Pedagog postrzega jezyk, inten-
cjonalnie uzywany, jako ,narzedzie” wywotywania zmian w osobowosci (tozsamosci)
drugiego cztowieka. Problem ten jest obecny w pedagogice pod postacig aktéw mowy,
rozumianych jako znaczacy element kompetencji komunikacyjnych?®.

35 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji. IRWiR, PAN, Warszawa 1992, s. 14.

3¢ Cz. Mitosz, Zniewolony umyst,. Wyd. Literackie, Krakow 1999.

37 A. Nalaskowski, dz. cyt, s. 14in.s. 15.

% Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogéina, Wyd. Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 275.
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Model wychowania w szkole ulegt zmianie z hierarchicznego, w ktérym dominowat
nauczyciel, jego wiedza i kultura zachowania, na partnerski proklamujacy réwne prawa
nauczyciela i ucznia, ale nie rowne obowiazki. Znaczenie wzrosta tolerancja wobec
uzywanego stownictwa i niewtasciwych (agresywnych, aspotecznych) zachowan. O ile
w $rodowisku uczniéw dostrzega sie i docenia potrzebe i warto$¢ ciszy, o tyle temat ten
moze by¢ trudny dla nauczycieli. Wigze sie bowiem z umiejetno$ciag panowania nad klasg
i nad sobg oraz kulturg samorozwoju. Trzeba mie¢ na uwadze fakt stylu zachowywanej
ciszy, ktora nalezy rozumiec jako nie tylko forme, lecz jako pewng warto$¢ poznawcza,
estetyczng i moralng wigzana z r6znymi typami zachowan w okreslonych okoliczno-
$ciach. Stowa majg swojg warto$¢ i moc, ale potrzebuja ciszy, by wybrzmie¢ i by¢ zro-
zumianymi®*’. Niezbedny jest tu przyktad - model, starannie przygotowany nauczyciel,
znajacy potrzeby emocjonalno-moralne, a takze istote i glebie ciszy oraz jej znaczenie
dla osobowego rozwoju ucznia.

Cisza, moze istnie¢ bez cztowieka, lecz cztowiek potrzebuje ciszy*’. Btedem bytoby
gdyby w pedagogice nie odgrywat istotnej roli kierunek stanowigcy apoteoze rozumu
i rozsgdku. Rozum i my$lenie urastaja do sity i drogi poznania, réwniez wartosci ducho-
wych i etycznych. Mys$lenie jest ,mowg duszy”, a logika - ,gramatyka mys$lenia”. W sta-
rozytno$ci w mysleniu dostrzegano sama istote duszy*'.

Czy, w kontekscie omoéwionych zagadnien, mozna dostrzega¢ pedagogike, jako rodzaj
pisarstwa tamiacy tradycyjne dystynkcje jezykowe i konwencje modernistycznej nauki?
Przytoczona na wstepie niniejszego tekstu definicja jezyka pedagogiki autorstwa Janusza
Gniteckiego sugeruje, ze pytanie jest przynajmniej warte rozwazenia. Zwré¢my jedno-
cze$nie uwage na fakt, iZ wewnetrzna dynamika stowa, o ktérej wspomina A. Chojecki
w ramach opisu autogeneracji, moze by¢ zinterpretowana jako jeden z mechanizméw
funkcjonowania kategorii w jezyku. Autogeneracja jezyka nie jest tylko jednym z kon-
trowersyjnych pomystéw ponowoczesnosci. Pojecia, ktére ujawniaty swg wewnetrzng
dynamike, funkcjonowaty w jezyku od zawsze, jakkolwiek rézny byt ich stopien aktyw-
nosci. Swiadcza o tym teksty Arystotelesa czy Diogenesa*2

Warto takze siegna¢ do watkéw dotyczacych kategorialnych podrézy w czasie i w in-
terdyscyplinarnych przestrzeniach, zaproponowanych przez Barbare Skarge, Swiadomg,
ze ,kazdy intelektualny wysitek, ktérego tworzywem i produktem zarazem jest jezyk,
wymaga ,przetamywania skostnienia chemicznie czystych pojec”*3. Autorka podkre$la
w szczegdblnos$ci znaczenie dialektyki ogélnosci i szczegdtowosci, identycznosci i réznicy,
okreslonosci i nieokreslonosci.

Podsumowanie

Jezyk ciszy moze by¢ elementem (narzedziem) sprawczosci pedagogicznej. Problem jezyka
to nie tylko kwestia dotyczaca statusu dyscypliny naukowej pedagogiki. To takze jeden
z zasadniczych elementéw kompetencji kulturowych pedagoga. Sukces wychowawcy

3 ]. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Wyd. Salezjanskie, Warszawa 1996, s. 77 i nn.

10 ]. Chryssavgis, W sercu pustyni. Duchowos¢ ojcéw i matek pustyni. Thum polskie M. Chojnacki, Krakéw 2007, s. 43.
' ]. Homplewicz, dz.cyt., Warszawa 1996, s. 93.

2 A. Chojecki, Mowa mowy. O jezyku wspétczesnej humanistyki, Gdansk 1997, s. 9.

5 B. Skarga, Granice historycznosci, Warszawa 2005, s. 116.
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w jego wlasnym procesie jezykowej akulturacji jest warunkiem adekwatnego uczestnictwa
wychowanka w kulturze. Projektowanie i realizacja badan empirycznych sa warunkowane
procesami wyjasniania, rozpoznawania i nazywania, ktoére zawsze dokonywane sg w jakims$
jezyku. Jakos¢ spotecznej praktyki wychowania zalezy zaréwno od nauczycieli jak réwniez
od jako$ci badan realizowanych w pedagogice. Jezyk okazuje sie podstawowym narzedziem
dla pedagogéw ,praktycznie zorientowanych” jako sSrodek humanistycznego wyzwalania
potencjatu rozwojowego kazdej z oséb zaangazowanych w edukacje. Zréznicowanie wspoét-
czesnej wiedzy o wychowaniu zacheca do stawiania pytania o role komunikacji pedago-
gicznej i naukowa meta refleksje nad nig. Pedagogika powinna zajac¢ sie badaniem jezyka
ciszy, zar6wno od strony proceséw socjalizacyjnych, jak i personalizujgcych.
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SUMMARY:

Aim: The aim of the study is to characterize the religiosity of blind and low vision adults
in a multidimensional approach.

Methods: The research used the Centrality of Religiosity Scale (C-15) by S. Huber,
the Scale of Emotions towards God (EtG) by S. Huber and the Post-Critical Beliefs Scale
(PCBS) by D. Hutsebaut.

Results: The research shows that blind respondents are characterized by significantly
higher religiosity centrality. These respondents undertake prayer practices much more
often, have significantly stronger religious beliefs and participate in formalized religious
practices to a much greater extent. It has also been shown that religious thinking styles
differentiate blind and low vision respondents at the level of statistical confidence. Blind
people have a much stronger appreciation of transcendence and the belief that a symbolic
interpretation of reli-gious content is possible. They reveal a significantly higher desire
to reduce uncertainty and fear, which coexists with a high degree of religious certainty and
positive and negative emo-tions in contact with religious beliefs. Moreover, they are much
less likely to reject the truth of religious claims. When it comes to emotions towards God, no
significant differences were found between the blind and low vision respondents. Respon-
dents experience positive emo-tions to a similar extent, which can be considered dominant.

Conclusion: Considering the results of our own research on the centrality of religiosity,
its con-tent dimensions and styles of religious thought, it is necessary to emphasize


https://orcid.org/0000-002-1154-4690

Religijno$¢ dorostych z niepetnosprawnos$cia wzrokows - ujecie wielowymiarowe | Beata Szabata

the special role of religiosity in the lives of blind people. It is therefore important to de-
velop it, e. g. within reli-gious communities.

Oryginality: The article presents the religiosity of visually impaired people in a multi-
dimen-sional perspective. While studies on the centrality of the religiosity of blind and
visually im-paired adults are available in Poland, their emotions towards God and their
styles of religious thinking have not been subjected to empirical research.

KEYWORDS: Religiosity, centrality of religiosity, emotions towards God, styles of reli-
gious think-ing, blind people, people with low vision.

STRESZCZENIE:

Cel: Celem opracowania jest dokonanie charakterystyki religijno$ci dorostych niewido-
mych i stabowidzacych w ujeciu wielowymiarowym.

Metody: W badaniach zastosowano Skale Centralnosci Religijnosci (C-15) S. Hubera,
Skale Emocji wzgledem Boga (EtG) S. Hubera oraz Skale Przekonan Postkrytycznych
(PCBS) D. Hutsebauta.

WyniKki: Z eksploracji wynika, Ze respondenci niewidomi cechuja sie istotnie wyzsza cen-
tral-noscig religijno$ci. Badani ci znacznie czesciej podejmuja praktyki modlitewne, majg
istotnie silniejsze przekonania religijne i w zdecydowanie wiekszym zakresie uczestnicza
w praktykach religijnych o charakterze sformalizowanym. Wykazano réwniez, Ze style my-
Slenia religijnego r6znicuja na poziomie ufnosci statystycznej respondentéw niewidomych
i stabowidzacych. Niewidomi cechujg sie znacznie silniejszym uznaniem transcendencji
i przekonaniem, Ze moz-liwa jest symboliczna interpretacja tresci religijnych. Ujawniaja
istotnie wyzsze dazenie do redukcji niepewnosci i leku, co wspoétwystepuje z wysokim
stopniem religijnej pewnosci oraz pozytywnymi i negatywnymi emocjami w kontakcie
z przekonaniami religijnymi. Poza tym znacznie rzadziej odrzucajg prawdziwosc¢ twierdzen
o charakterze religijnym. Jesli chodzi o emocje w stosunku do Boga, to nie ustalono istotnego
zroznicowania pomiedzy badanymi niewidomymi i stabowidzacymi. Respondenci w po-
dobnym zakresie do$wiadczaja emocji pozytywnych, ktére mozna uznac za dominujace.
Zakonczenie: Biorgc pod uwage wyniki badan wtasnych uzyskane w zakresie central-
nosci religijnosci, jej wymiaréw tresciowych oraz styléw myslenia religijnego, nalezy
podkresli¢ szczegdlna role religijnos$ci w zyciu os6b niewidomych. Dlatego tez wazne
jest jej rozwijanie, np. w ramach wspélnot religijnych.

Oryginalnos¢: Artykutl prezentuje religijno$¢ os6b z niepetnosprawnoscia wzrokowa
w ujeciu wielowymiarowym. O ile na gruncie polskim sg dostepne badania dotyczace
centralnosci reli-gijnosci dorostych niewidomych i stabowidzacych, o tyle ich emocje
w stosunku do Boga oraz style myslenia religijnego nie byty poddawane empirycznym
dociekaniom.

SLOWA KLUCZOWE: religijnos¢, centralnosc¢ religijnosci, emocje wzgledem Boga, style
myslenia religijnego, osoby niewidome, osoby stabowidzace.
Wprowadzenie

Religijno$¢ jest zjawiskiem wielowymiarowym, uwzgledniajgcym nie tylko przekonania
czy praktyki religijne, ale takZze uczucia i subiektywne preferencje cztowieka w kontekscie
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akceptowania, przezywania i ekspres;ji religijnosci'. Te wielowymiarowo$¢ podkreslaja
rézne ujecia religijnosci, wsrod ktérych na uwage zastuguja centralno$¢ religijnosci,
emocje wzgledem Boga i przekonania postkrytyczne.

W modelu centralnosci religijnosci S. Hubera religijnos¢ jest konstruktem psycho-
logicznym, wyjasnianym jako zdolno$¢ jednostki do interpretowania i konstruowania
rzeczywisto$ci z uwzglednieniem znaczen religijnych. Im bardziej nadrzedne miejsce
w hierarchii innych konstruktéw zajmuje konstrukt religijny, tym peini wieksza role
w postrzeganiu i interpretowaniu rzeczywisto$ci?. Centralno$¢ religijno$ci obejmuje
pie¢ wymiaréw. Pierwszy z nich to zainteresowanie problematyka religijng, ktére wyraza
poznawczy, intelektualny stosunek podmiotu do tresci religijnych. Drugi wymiar - prze-
konania religijne - jest subiektywna oceng prawdopodobienistwa istnienia rzeczywisto$ci
nadprzyrodzonej i intensywno$ci postawy otwarto$ci w odniesieniu do réznych form
transcendencji. Modlitwa jest wymiarem mierzacym zdolno$¢ cztowieka do nawigzania
indywidualnego, osobowego dialogu z Bogiem, jak réwniez zaangazowania w rytualne
praktyki modlitewne. DoSwiadczenie religijne informuje na temat indywidualnego
przekonania o istnieniu Swiata transcendentalnego i o tym, jak czesto rzeczywisto$¢
nadprzyrodzona staje sie elementem ludzkiego doswiadczenia. Natomiast ostatni z wy-
miaréw - kult - okresla spoteczne zakorzenienie religijno$ci?.

Innym ujeciem religijno$ci sa emocje wzgledem Boga, ktore pojawiajg sie w réznych
kontekstach religijnych. S. Huber zaproponowat, by dokona¢ kategoryzacji emoc;ji re-
ligijnych odwotujac sie do dwéch kryteriéw. Pierwsze z nich polega na réznicowaniu
emocji wzgledem Boga na podstawie znanego w psychologii podziatu na emocje pozy-
tywne i negatywne. Natomiast drugie kryterium zaktada, ze tre$ci emocji przezywanych
wzgledem Boga odnosza sie do trzech kategorii teologicznych, ktore sa istotne w syste-
mach religii abrahamistycznych, tj. Swieto$¢, opatrznosé, sprawiedliwos$é. Zaleznie od
warto$ciowania kazdej z trzech wymienionych kategorii, cztowiek moze doswiadcza¢
réznych emocji. Swiadomosci tego, ze Bog jest sprawiedliwy towarzyszy poczucie winy,
wstyd, lek lub rado$¢, szczesScie, uwolnienie od winy. Natomiast postrzeganie Boga jako
Swietego, wszechmocnego moze by¢ powiazane z szacunkiem, czcig, ale rowniez z le-
kiem i obawa*.

Interesujacym ujeciem religijnoSci jest model religijnych styléw poznawczych
(nazywanych takze przekonaniami postkrytycznymi) D. Hutsebauta. Autor wyréznit
cztery religijne style poznawcze - ortodoksje, krytyke zewnetrzng, relatywizm, wtérna
ufnos$¢. Ortodoksja cechuje sie literalnym mys$leniem o zagadnieniach religijnych oraz
uwzglednianiem transcendencji. Osoby preferujace ten styl daza do redukc;ji leku
przed czyms$ nieznanym, co wspotwystepuje z wysokim stopniem religijnej pewnosci
oraz pozytywnymi i negatywnymi emocjami w kontakcie z przekonaniami religijnymi.
Krytyka zewnetrzna to réwniez literalne myslenie o zagadnieniach religijnych, ale
przy jednoczesnym zaprzeczaniu istnienia transcendencji. Osoby prezentujace ten
styl dostownie interpretujg tresci religijne. Dla relatywizmu typowe jest odrzucenie

1

B. Zarzycka, A. Tychmanowicz, Wiara i sita. Religijnos¢ w procesach koherencji, Wyd. UMCS, Lublin 2015, s. 12.

B. Zarzycka, Polska adaptacja Skali Centralnosci Religijnosci S. Hubera, [w:] M. Jarosz (red.) Psychologiczny
pomiar religijnosci, Wyd. KUL, Lublin 2011, s. 234-235.

D. Krok, Religijnos¢ a jakosc¢ zycia w perspektywie mediatoréw psychospotecznych, Wyd. UO, Opole 2009, s. 24-25.

B. Zarzycka, Przekonania postkrytyczne a emocje wzgledem Boga. Eksploracyjne badania w probie polskiej,
,Polskie Forum Psychologiczne” 2012, nr 17(2), s. 347.

2
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rzeczywistosci transcendentnej oraz przekonanie, iz tresci religijne moga posiadac
znaczenie symboliczne. Osoby preferujgce ten styl nie uznajq istnienia transcendencji,
ale przejawiaja sktonno$¢ do metaforycznego myslenia o religii. Wtérna ufnos¢ cha-
rakteryzuje sie uznaniem transcendencji i przekonaniem, Ze mozliwa jest symboliczna
interpretacja tresci religijnych. Osoby postugujace sie tym stylem myslenia daza do
reinterpretacji informacji religijnych®.

Zaprezentowane ujecia religijnosci wskazuja na rézne propozycje konceptualizacji
tego pojecia. W ich Swietle religijno$¢ jawi sie jako konstrukt wielowymiarowy, ktory
powinien by¢ analizowany z wielu perspektyw, co tez uczyniono w niniejszym projekcie
badawczym, poswieconym religijno$ci dorostych niewidomych i stabowidzacych. Eks-
plorowanie religijno$ci 0os6b z niepetnosprawnoscia ma nie tylko znaczenie poznawcze,
ale takze praktyczne. Z dotychczasowych badan wynika, ze religijno$¢ jest znaczacym
czynnikiem ksztattujacym przystosowanie do niepetnosprawnosci®. Sprzyja konstruk-
tywnej zmianie stosunku do zycia, takze w kontekscie podejscia do posiadanej niepet-
nosprawnosci’. Poza tym wykazuje pozytywne powigzana m.in. z samooceng, nadzieja,
za$ negatywnie z lekiem i depresja®.

1. Badania wlasne

a/. Cel pracy i problemy badawcze

Celem opracowania jest dokonanie charakterystyki religijno$ci dorostych niewidomych
i stabowidzacych w ujeciu wielowymiarowym. Poszukiwania badawcze zostaty ukierun-
kowane przez nastepujace pytania:

1. Jaka centralnoscia religijnosci cechuja sie badani niewidomi i stabowidzacy?

2. Jakie emocje wzgledem Boga sa udziatlem badanych niewidomych i stabowi-

dzacych?

3. Jakie style mys$lenia religijnego ujawniaja badani niewidomi i stabowidzacy?

Literatura zawierajgca wyniki eksploracji dotychczas zrealizowanych w przed-
miotowej problematyce nie pozwala sformutowa¢ hipotez badawczych, poniewaz nie
prowadzono badan nad religijno$cig os6b z niepetnosprawnoscia wzrokowa w ujeciu
wielowymiarowym. O ile na gruncie polskim sa dostepne badania dotyczace centralnosci
religijno$ci dorostych niewidomych i stabowidzacych?®, o tyle ich emocje w stosunku do
Boga oraz style mys$lenia religijnego nie byly poddawane empirycznym dociekaniom.
Stad tez problemy badawcze sformutowano jako pytania diagnostyczne®.

5

D. Krok, Religijnos¢ a jakos¢ zycia..., s. 24-25.

B. N. Aydogdu, Disability and spirituality, ,Spiritual Psychology and Counseling” 2019, vol. 4(2), p. 189; C.
Peter, P. C. Miiller, R.A. Cieza, A. S. Geyh, Psychological resources in spinal cord injury: a systematic literature
review, ,Spinal Cord” 2012, vol. 50(3), p. 192; D. Hodge, C. Reynolds, Spirituality among people with disa-
bilities: a nationally representative study of spiritual and religious profiles, ,Health and Social Work” 2019,
vol. 44(2), p. 76.

7 B.N. Aydogdu, Disability and spirituality..., p. 189.

D. Hodge, C. Reynolds, Spirituality among people..., p. 76.

B. Szabata, Religijnos¢ oséb z niepetnosprawnosciq wzrokowgq. Struktura i uwarunkowania, Wyd. UMCS, Lu-
blin 2017, s. 186.

10 M. Lobocki, Metody i techniki badari pedagogicznych, Wyd. Impuls, Krakéw 2009, s. 28.
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b/. Metoda badan

W badaniach zastosowano Skale Centralno$ci Religijnosci (C-15) S. Hubera, Skale Emocji
wzgledem Boga (EtG) S. Hubera oraz Skale Przekonan Postkrytycznych (PCBS) D. Hutse-
bauta. Skala Centralnos$ci Religijnosci S. Hubera, w polskiej adaptacji B. Zarzyckiej, jest
miarg centralnosci religijnosci, czyli pozycji systemu konstruktéw religijnych w oso-
bowoSci cztowieka. Skala C-15 zawiera wynik ogdlny i pie¢ podskal: Zainteresowanie
problematyka religijng, Przekonania religijne, Modlitwa, Doswiadczenie religijne, Kult.
Cechuja ja satysfakcjonujace wtasciwosci psychometryczne. Wspétczynniki rzetelnos$ci
a-Cronbacha wahaja sie w granicach 0,82-0,93'1,

Skala Emocji do Boga S. Hubera, zaadaptowana do warunkéw polskich przez B. Za-
rzycka i R. P. Bartczuka, przeznaczona jest do diagnozy emocji do$wiadczanych w sto-
sunku do Boga. Polska wersja Skali EtG obejmuje cztery podskale: Emocje pozytywne,
Gniew, Lek, Poczucie winy'2. Jej wiasciwosci psychometryczne sg zadowalajgce. Wskazniki
rzetelnosci (a-Cronbacha, A6-Guttmana) mieszcza sie w przedziale od 0,59 do 0,973,

Skala Przekonan Postkrytycznych D. Hutsebauta, w polskiej adaptacji R. P. Bartczuka,
M. P. Wiechetka i B. Zarzyckiej, stuzy do pomiaru styléw myslenia religijnego. Zawiera
cztery podskale: Ortodoksja, Krytyka zewnetrzna, Relatywizm, Wtérna naiwno$¢!*.
Skala PCBS posiada satysfakcjonujace wtasciwosci psychometryczne. Wspétczynniki
rzetelnosSci a-Cronbacha osiggaja warto$¢ od 0,50 do 0,90%°.

Dane socjodemograficzne i medyczne zebrano za pomocg metryczki.

c/. Charakterystyka badanych

W badaniach uczestniczyto 60 respondentéw niewidomych i 57 stabowidzacych. W obu
grupach ponad potowe stanowili mezczyZni (odpowiednio: 35=58,33%, 35=61,40%). Jesli
chodzi o kobiety, to 25 (41,67%) byto osobami niewidomymi a 22 (38,60%) osobami ze
stabym widzeniem. Wiek badanych mieécit sie pomiedzy 18 a 36 rokiem zycia. Srednia
wieku respondentéw niewidomych wynosita 22,55 lat a $rednia wieku respondentéw
stabowidzacych 21,44 lat. Wszyscy zadeklarowali przynalezno$¢ do ko$ciota rzymsko-
katolickiego'®. Najwiecej badanych niewidomych i stabowidzacych legitymowato sie
wyksztatceniem $rednim (odpowiednio: 52=86,67%, 43=75,44%), a niemal wszyscy
byli stanu wolnego (odpowiednio: 58=96,67%, 54=94,74%). W obu grupach przewazali
mieszkancy wsi, ktorych byto 24 (40,00%) wsréd oséb niewidomych i 29 (50,88%) wsrod
0s06b ze stabym widzeniem. Prawie 1/3 badanych pochodzita z duzych miast (odpowied-
nio: 18=30,00%, 18=31,56%), za$ mate miasta zamieszkiwato 18 (30,00%) badanych
niewidomych i 10 (17,54%) ze stabym widzeniem. Respondenci niewidomi to przede
wszystkim osoby posiadajace poczucie $wiatta (27=45,00%) lub pozbawione poczucia

1t B.Zarzycka, Polska adaptacja..., s. 239-242.

B. Zarzycka, A. Tychmanowicz, Wiara i sita..., s. 72-73.

13 B.Zarzycka, R. P. Bartczuk, Polska adaptacja Skali Emocji do Boga (EtG) S. Hubera, [w:] M. Jarosz (red.) Psy-
chologiczny pomiar religijnosci, Wyd. KUL, Lublin 2011, s. 279-282.

1+ R.P. Bartczuk, M. P. Wieczetek, B. Zarzycka, Skala Przekonar Postkrytycznych..., s. 218.

15 Ibidem, s. 209-212.

W badaniach ograniczono sie do wyznawcéw religii chrzescijanskiej, co jest zwiazane z charakterem za-

stosowanych narzedzi badawczych.
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Swiatta (20=40,00%), natomiast wsréd respondentéw ze stabym widzeniem najliczniej
reprezentowane byly osoby z ostroscig wzroku w granicach od 0,3 do 0,1 (38=66,67%).

3. Wyniki badan wtasnych

Zebrany materiat empiryczny upowaznia do stwierdzenia, Ze wystepuja istotne staty-
stycznie réznice pomiedzy badanymi w zakresie centralnosci religijno$ci. Respondenci
niewidomi w poréwnaniu z respondentami ze stabym widzeniem charakteryzujg sie
znacznie wyzszg religijno$cig w aspekcie zachowan religijnych reprezentowanych
przez koncepcje centralno$ci religijnosci (t=2,21; p<0,029). Badani niewidomi istotnie
czesciej nawigzuja osobowy dialog z Bogiem poprzez praktyki modlitewne (t=2,45;
p<0,016), wykazuja zdecydowanie silniejsze przekonania na tematy religijne (t=2,22;
p<0,028) oraz w istotnie wiekszym zakresie uczestnicza we wspdlnotowych formach
kultu (t=1,99; p<0,048). Poza tym ujawniaja tendencje do poznawczej i intelektualnej
konfrontacji z tre$ciami religijnymi (t=1,81; p~0,072). Respondenci z obu grup nie réznig
sie istotnie statystycznie czy tez na poziomie zblizonym do istotno$ci pod wzgledem
do$wiadczenia religijnego (tab. 1).

Tabela 1. Centralnosc religijnosci badanych niewidomych i stabowidzgcych — $rednie
arytmetyczne, odchylenia standardowe, istotnos¢ réznic

Niewidomi Stabowidzacy Istotnosé roznic
Centralnosé religijnosci
M SD M SD t df p

Zainteresowanie problematyka religijna 3,01 0,92 2,68 1,03 1,81 115 0072~

Przekonania religijne 4,21 0,99 3,79 1,03 2,22 115 0,028*
Modlitwa 3,72 1,14 3,21 1,12 2,45 115 0,016*
Doswiadczenie religijne 2,83 1,13 2,64 097 1,00 115 0,318
Kult 3,62 1,12 3,19 1,20 1,99 115 0,048*
Wynik ogdlny 348 0,91 3,10 0,93 2,21 115 0,029*%

~ tendencja do istotnosci statystycznej; * istotne statystycznie

Szczegbétowy rozktad wynikéw przeliczonych ujawnia, Ze najwiecej badanych niewi-
domych (68,33%) i stabowidzacych (64,91%) cechuje sie umiarkowang centralnoscia,
wyniki niskie i wysokie dotycza od 14 do 21% respondentéw z obu grup. Podobng
strukture wartos$ci przeliczonych zauwaza sie w podskalach Kult, Zainteresowanie pro-
blematyka religijng i Modlitwa. Na tym tle interesujgco przedstawiaja sie wyniki prze-
liczone uzyskane w podskalach Przekonania religijne i DoSwiadczenie religijne. Ponad
80% badanych niewidomych i okoto 60% stabowidzacych cechuje sie umiarkowanymi
przekonaniami dotyczacymi tresci religijnych. Wysokie nasilenie takich przekonan do-
tyczy jedynie respondentéw ze stabym widzeniem (23%). Niemal identyczna sytuacje
obserwuje sie w zakresie do$wiadczenia religijnego (tab. 2).
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Tabela 2. Centralnosc religijnosci badanych niewidomych i stabowidzgcych — rozktad
wynikow przeliczonych'

Niewidomi Stabowidzacy
Centralnosé religijnosci Wyniki
N % N %
Niskie 12 20,00 6 10,53
Zelliziesonine preilenelie Przecietne 37 61,67 41 71,83
religijng
Wysokie 11 18,33 10 17,54
Niskie 10 16,67 11 19,30
Przekonania religijne Przecietne 50 83,33 33 57,89
Wysokie - - 13 22,81
Niskie 11 18,33 11 19,30
Modlitwa Przecietne 39 65,00 30 52,63
Wysokie 10 16,67 16 28,07
Niskie 11 18,33 12 21,05
Doswiadczenie religijne Przecietne 49 81,67 83 57,89
Wysokie = = 12 21,95
Niskie 12 20,00 8 14,04
Kult Przecietne 42 70,00 37 64,91
Wysokie 6 10,00 12 21,05
Niskie 9 15,00 8 14,04
Wynik ogolny Przecietne 41 68,33 37 64,91
Wysokie 10 16,67 12 21,05

Tabela 3. Emocje w stosunku do Boga badanych niewidomych i stabowidzgcych — srednie
arytmetyczne, odchylenia standardowe, istotnos¢ réznic

Niewidomi Stabowidzacy Istotnos$¢ réznic
Emocje w stosunku do Boga
M SD M SD t df p
Emocje pozytywne 3,71 0,98 3,39 1,04 1,70 115 0,092
Gniew 1,97 0,99 2,21 1,06 -1,29 115 0,200
Lek 2,18 0,96 2,07 0,93 0,65 115 0,518
Poczucie winy 2,49 0,91 2,46 0,97 0,22 115 0,826

17" Rozktad wynikow przeliczonych w poszczegélnych skalach (C-15, EtG, PCBS) wyznaczono uwzgledniajac
120 $rednie arytmetyczne i odchylenia standardowe.



Religijno$¢ dorostych z niepetnosprawnos$cia wzrokows - ujecie wielowymiarowe | Beata Szabata

Dokonana analiza ujawnia, Ze emocje w stosunku do Boga nie réznicuja na poziomie
ufnosci statystycznej badanych niewidomych i stabowidzacych. Biorac pod uwage po-
szczego6lne wymiary Skali EtG S. Hubera zauwaza sie, Ze respondenci z obu grup w podob-
nym zakresie do$wiadczaja w stosunku do Boga przede wszystkim emocji pozytywnych
(t=1,70; p>0,092). Poza tym wskazuja na poczucie winy, ktérego natezenie jest iden-
tyczne (t=0,22; p>0,826), oraz lek (t=0,65; p>0,518) i gniew (t=-1,29; p>0,200) (tab. 3).

Biorgc pod uwage wyniki przeliczone zauwaza sie, ze 68% badanych niewidomych
i 54% stabowidzacych cechuje sie przecietnym nasileniem emocji pozytywnych w sto-
sunku do Boga. Wyniki niskie dotycza prawie 1/5 respondentéw, natomiast wysokie cze-
$ciej osiagaja badani ze stabym widzeniem (23%, przy 13% u badanych niewidomych).
Podobna struktura warto$ci przeliczonych zaznacza sie w przypadku leku. Jesli chodzi
0 poczucie winy, to az 72% respondentéw niewidomych i 67% ze stabym doswiadcza go
w stopniu przecietnym. Wyniki niskie i wysokie dotycza od 13 do 17% badanych z obu
grup. Inny rozktad wynikéw przeliczonych ustalono w zakresie gniewu, gdzie zaznacza
sie przewaga przecietnego nasilenia tej emocji, ale zr6znicowanie pomiedzy badanymi
niewidomymi i stabowidzacymi jest wyraZne (odpowiednio: 77% i 58%). Niskie nate-
Zenie gniewu dotyczy tylko oséb ze stabym widzeniem (26%), przy niewielkiej réznicy
w wartos$ciach wysokich (odpowiednio: 23% i 16%) (tab. 4).

Tabela 4. Emocje w stosunku do Boga badanych niewidomych i stabowidzgcych — rozktad
wynikow przeliczonych

Niewidomi Stabowidzacy
Emocje w stosunku do Boga Wyniki

N % N %
Niskie 11 18,33 13 22,81
) Przecietne 41 68,33 31 54,39

Emocje pozytywne
Wysokie 8 1338 13 22,81
Niskie = = 15 26,32
) Przecietne 46 76,67 88 57,89
Gniew

Wysokie 14 23,33 9 15,79
Niskie 13 21,67 15 26,32
ReR Przecietne 38 63,33 29 50,88
Wysokie 9 15,00 13 22,81
Niskie 8 13,38 10 17,54
Poczucie winy Przecietne 43 71,67 38 66,67
Wysokie 9 15,00 9 15,79

Z badan wynika, ze w zakresie styléw mys$lenia religijnego zaznaczyly sie istotne
statystycznie réznice pomiedzy badanymi. Respondenci niewidomi w poréwnaniu
z respondentami ze stabym widzeniem cechuja sie znacznie silniejszym uznaniem

121



122

Beata Szabata | Religiosity of adults with visual disabilities - a multidimensional approach

transcendencji i przekonaniem, Ze mozliwa jest symboliczna interpretacja tresci religij-
nych (t=3,89; p<0,001). Poza tym w istotnie wyzszym stopniu daza do redukc;ji leku, co
wspotwystepuje z wysokim stopniem religijnej pewno$ci oraz pozytywnymi i negatyw-
nymi emocjami w kontakcie z przekonaniami religijnymi (t=2,31; p<0,023). Jesli chodzi
o krytyke zewnetrzna, to badani niewidomi w istotnie mniejszym zakresie odrzucajg
prawdziwos$¢ twierdzen o charakterze religijnym (t=-2,14, p<0,035). Respondenci z obu
grup nie réznig sie natomiast istotnie statystycznie pod wzgledem relatywizmu (t=0,00;
p>0,999) (tab. 5).

Tabela 5. Style myslenia religijnego badanych niewidomych i stabowidzgcych — srednie
arytmetyczne, odchylenia standardowe, istotnos¢ réznic

Niewidomi Stabowidzacy Istotnosé roznic
Style myslenia religijnego
SD M SD t df p
Ortodoksja 3,92 1,05 347 1,07 2,31 115 0,023*
Krytyka zewnetrzna 2,96 0,98 3,40 1,25 2,14 115 0,035*
Relatywizm 412 0,89 412 0,86 0,00 115 0,999
Wtdérna naiwnosé 545 0,84 4,74 1,13 3,89 115 0,001*

Tabela 6. Style myslenia religijnego badanych niewidomych i stabowidzgcych — rozktad
wynikow przeliczonych

Niewidomi Stabowidzacy
Style myslenia religijnego Wyniki

% N %
Niskie 8 1838 12 21,05
Ortodoksja Przecietne 40 66,67 38 66,67
Wysokie 12 20,00 7 12,28
Niskie 10 16,67 11 19,30
Krytyka zewnetrzna Przecietne 40 66,67 37 64,91
Wysokie 10 16,67 9 15,79
Niskie 10 16,67 10 17,54
Relatywizm Przecietne 41 68,33 39 68,42
Wysokie 9 15,00 8 14,04
Niskie 9 15,00 7 12,28
) : iy Przecietne 43 71,67 42 73,68

Wtorna naiwnosc

Wysokie 8 1883 8 14,04



Religijno$¢ dorostych z niepetnosprawnos$cia wzrokows - ujecie wielowymiarowe | Beata Szabata

Ze szczeg6towego rozktadu wartosci przeliczonych wynika, ze niemal 2/3 badanych
z obu grup odznacza sie przecietnym nasileniem literalnego mys$lenia o zagadnieniach
religijnych i uwzgledniania transcendencji. Wyniki niskie cze$ciej osiagaja respondenci
ze stabym widzeniem (odpowiednio: 21% i 13%) a wysokie niewidomi (odpowiednio:
20% 1 12%). Rowniez w przypadku krytyki zewnetrznej zaznacza sie przewaga wartos$ci
przecietnych, ktére sg udziatem prawie 67% badanych niewidomych i 65% stabowi-
dzacych. Wyniki niskie i wysokie dotycza od 16 do 19% respondentéw z obu grup i sa
do siebie zblizone. Podobna struktura warto$ci przeliczonych zaznacza sie w zakresie
relatywizmu. Jesli chodzi o wtérng naiwnosé¢, to respondenci niewidomi i stabowidzacy
najczesciej osiagaja wyniki umiarkowane, ktére dotycza ponad 2/3 badanych. Nie do-
strzega sie zréznicowania pomiedzy grupami pod wzgledem warto$ci niskich i wysokich
(rozrzut wynikéw od 12 do 15%) (tab. 6).

4. Dyskusja

Celem badan wtasnych byto dokonanie charakterystyki religijno$ci dorostych niewido-
mych i stabowidzgcych w ujeciu wielowymiarowym. Analiza materiatu empirycznego
pozwolita ustosunkowac sie do sformutowanych probleméw badawczych.

Eksploracja wykazata, Ze respondenci niewidomi cechujg sie istotnie wyzsza religij-
noscig w aspekcie zachowan religijnych reprezentowanych przez koncepcje centralnosci
religijno$ci. Badani ci znacznie czesciej podejmujg praktyki modlitewne, majg istotnie
silniejsze przekonania religijne i w zdecydowanie wiekszym zakresie uczestnicza w prak-
tykach religijnych o charakterze sformalizowanym. Ujawniaja tez tendencje do bardziej
znaczgcej poznawczej i intelektualnej konfrontacji z tre$ciami religijnymi, ale nie r6znia
sie od respondentéw ze stabym widzeniem w zakresie doswiadczen religijnych. Uzy-
skane wyniki sg cze$ciowo zbiezne z wcze$niejszymi doniesieniami, ktére wskazuja, Ze
osoby niewidome istotnie czesciej niz stabowidzace nawigzuja osobowy dialog z Bo-
giem poprzez praktyki modlitewne!®. Jesli chodzi o rozktad wartos$ci przeliczonych, to
najwiecej badanych niewidomych i stabowidzacych osigga wyniki przecietne, zaréwno
w wyniku og6lnym centralno$ci religijnosci, jak i w poszczegdlnych podskalach C-15.
Ustalona w niniejszej eksploracji struktura wartosci przeliczonych nie potwierdza do-
niesien zawartych w literaturze przedmiotu®.

Z eksploracji wynika, ze emocje w stosunku do Boga nie réznicujg istotnie statystycznie
badanych niewidomych i stabowidzacych. Respondenci z obu grup w podobnym zakresie
do$wiadczaja emocji pozytywnych, ktére mozna uznac¢ za dominujgce. Emocje negatywne
sg u nich mniej nasilone. Mozna zatem przyja¢, Ze stopien niepetnosprawnos$ci wzroku
nie ma znaczenia dla emocji doswiadczanych w stosunku do Boga. W konteks$cie uzyska-
nych wynikéw stuszny wydaje sie poglad, Ze religijna perspektywa mys$lenia o niepet-
nosprawnosci jest znaczaca dla pojawiajacych sie emocji?. U respondentéw z obu grup
przewazajga emocje pozytywne, co moze oznacza¢, ze dostrzegajg oni ,aspekty sacrum
w réznych sferach swojego zycia”?!. Bioragc pod uwage wartosci przeliczone, zauwaza

18

B. Szabata, Religijnos¢ oséb..., s. 186.

19 Ibidem, s. 187.

20 A. Cantin, 2018, za: B. N. Aydogdu, Disability and spirituality..., p. 187.
2 B. Zarzycka, R.P. Bartczuk, Polska adaptacja Skali Emocji..., s. 263.
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sie, ze badani niewidomi i stabowidzacy cechuja sie przede wszystkim przecietnym
nasileniem emocji pozytywnych i negatywnych w stosunku do Boga.

W zakresie stylow my$lenia religijnego ustalono, Ze badani niewidomi cechuja sie
znacznie silniejszym uznaniem transcendencji i przekonaniem, ze mozliwa jest symbo-
liczna interpretacja tresci religijnych. Ujawniajg tez istotnie wyZsze natezenie ortodok-
sji, znacznie rzadziej odrzucaja prawdziwo$¢ twierdzen o charakterze religijnym, ale
nie réznig sie istotnie od respondentéw ze stabym widzeniem w zakresie relatywizmu.
Ze szczegbtowego rozktadu wartosci przeliczonych wynika, ze niemal 2/3 badanych
niewidomych i stabowidzacych odznacza sie przecietnym nasileniem styléw mys$lenia
religijnego.

Biorgc pod uwage wyniki badan wtasnych uzyskane w zakresie centralnos$¢ religij-
nosci, jej wymiaréw tresciowych oraz styléw myslenia religijnego, nalezy podkres$li¢
szczegblna role religijnosci w zyciu respondentéw niewidomych. Nasilenie wymienio-
nych zmiennych pozwala wnioskowaé, zZe badani niewidomi, w celu polepszenia swo-
jego funkcjonowania, coraz czesciej wykorzystuja religijne strategie radzenia sobie ze
stresem?, co jest zgodne z doniesieniami zawartymi w literaturze przedmiotu?. W tym
miejscu warto zacytowac stowa jednej z niewidomych oséb, ktora stwierdzita: ,potrzeba
zanoszenia présb do Stworcy towarzyszyta mi nieustannie, B6g i gteboka wiara w Niego
wielokrotnie pomagaty mi zrozumie¢ trudne rzeczy: $mier¢ bliskiej osoby, katastrofy
takie jak trzesienia ziemi, powodzie i tym podobne (...) Wiara daje mi site, bo przeciez
kazdy cztowiek ma potrzebe duchowos$ci. Wiara i modlitwa dajg mi wsparcie w pracy
nad sobg”?,

W konteks$cie wynikéw badan wtasnych istotne jest podejmowanie przez osoby
niewidome i stabowidzgce aktywnosci ukierunkowanych na rozwijanie religijnosci, np.
w ramach wspolnot religijnych. Szczegdlnie cenng inicjatywa jest tworzenie wspdlnot
religijnych ztoZonych z 0os6b z niepetnosprawnoscig wzroku i petnosprawnych oraz
obecnos$¢ we wspolnotach asystentéw oséb z niepetnosprawnoscia wzroku. Ich wiedza
i predyspozycje mogg okazac sie uzyteczne podczas angazowania os6b niewidomych
i stabowidzacych w rézne aktywnosci o charakterze religijnym?.
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SUMMARY:

Aim: The aim of this study was to present the dispute over the concept of “catecheti-
cal pastoral ministry” which emerged in theological reflection, especially in the fields
of pastoral theology and catechesis.

Methods: To comprehensively illustrate the meaning of the discussed term, the method
of analyzing contemporary literature on the subject was used. Additionally, through
the method of synthesis, a clarification of the meaning and application of this concept
in the field of scientific reflection within practical theology was achieved.

Results: The analysis revealed that the emergence and use of terms such as “liturgical
pastoral ministry” or “catechetical pastoral ministry” in common church language are
the result of a certain shorthand, describing the pastoral mission of the Church in the areas
of liturgy or catechesis. Therefore, it is justified to use the term “catechetical pastoral
ministry” in the context of a broader pastoral perspective on catechetical activities. Ana-
lyzing the ongoing “dispute over the concept” in publications, arguments were drawn,
including those of Adam Przybecki, who advocates the need to clarify the discussed ap-
proach, considering it “illogical” and a form of misuse, especially when this term became
widely used in the Catechetical Directory of the Catholic Church in Poland in 2001.

Conclusion: In conclusion, based on the conducted analysis defining the meaning
of the term “catechetical pastoral ministry,” the suggestion is made to focus on prac-
tical actions and the positive evangelical outcomes that will permanently contribute
to the functioning of parish communities and the conducted pastoral ministry, consid-
ering a broader pastoral perspective.
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,Duszpasterstwo katechetyczne” - spor o pojecie | Mirostaw Gogolik

Originality: Undoubtedly, in the field of practical theology, the undertaken analysis and
attempt to clarify the concept constitute an important and original approach, confirming
the need for discussion and even debate regarding the meaning of used terms and concepts.

KEYWORDS: parish catechesis, “catechetical pastoral ministry,” sacramental catechesis,
selected pastoral aspects of catechesis, liturgy, parish, practical theology.

STRESZCZENIE:

Cel: Celem niniejszego opracowania byto przedstawienie sporu o pojecie ,duszpaster-
stwo katechetyczne”, ktéry pojawit sie w refleksji teologicznej, zwtaszcza w obszarze
teologii pastoralnej i katechetyki.

Metody: Dla cato$ciowego ukazania znaczenia omawianego terminu, uzyto metody
analizy wspéiczesnej literatury przedmiotu oraz za pomoca metody syntezy dokonano
pewnego doprecyzowania znaczenia i postugiwania sie powyzszym pojeciem w obszarze
refleksji naukowej prowadzonej w ramach teologii praktyczne;j.

Wyniki: W wyniku podjetej analizy wykazano, iZ pojawienie sie i funkcjonowanie w po-
tocznym jezyku ko$cielnym poje¢ ,duszpasterstwo liturgiczne” czy ,duszpasterstwo ka-
techetyczne”, jest efektem pewnego skrétu myslowego, opisujacego misje duszpasterska
Kosciota w obszarze liturgii badz katechizacji. Tym samym zasadne staje sie uzasadnienie
uzywania pojecia ,duszpasterstwo katechetyczne” w spojrzeniu na dziatanie kateche-
tyczne w szerszym ujeciu pastoralnym. Analizujac toczacy sie w publikacjach swoisty
,SpOr 0 pojecie” w niniejszym opracowaniu postuzono sie argumentacja m.in. Adama
Przybeckiego, ktory postuluje konieczno$¢ doprecyzowania omawianego podjecia, jako
yhielogicznego” i pewnym naduzyciem, gdy termin ten pojawit sie na szeroka skale w Dy-
rektorium katechetycznym Kosciota katolickiego w Polsce, z roku 2001.

Zakonczenie: W zakonczeniu, na podstawie prowadzonej analizy okreslajacej znaczenie
terminu ,duszpasterstwo katechetyczne”, sformutowano wniosek, iz warto uwzgledniajac
szersze spojrzenie pastoralne, skupic sie na praktycznych dziataniach i dobrych ewange-
licznych owocach, ktére na trwate wpiszg sie w funkcjonowanie wspolnot parafialnych
i prowadzonego duszpasterstwa.

Oryginalnos¢: Niewatpliwie w obszarze teologii praktycznej, podjeta analiza i proba
doprecyzowania pojecia stanowi wazne i oryginalne ujecie, potwierdzajace potrzebe
dyskusji, a nawet polemiki na gruncie znaczenia uzywanych terminéw i pojec.

SLOWA KLUCZOWE: katecheza parafialna, ,duszpasterstwo katechetyczne”, katecheza sakra-
mentalna, wybrane aspekty pastoralne katechizacji, liturgia, parafia, teologia praktyczna.

Wstep

Wypetienie Chrystusowej misji gtoszenia Ewangelii i urzeczywistnianie do§wiadczenia
Dobrej Nowiny dokonuje sie we wspolnocie Kosciota partykularnego, Kosciota diece-
zjalnego wszczepionego w okreslong przestrzen spoteczno - kulturowa. W ten sposéb
Ko$ciét powszechny rodzi wspolnoty uczniéw, ktoérzy uobecniajg Ciato Chrystusa. Zada-
nie gltoszenia Dobrej Nowiny, powierzone Apostotom przez Jezusa Chrystusa, realizuje
wspo6lnota Kosciota miedzy innymi w dziatalnos$ci katechetycznej. Jak czytamy w Ka-
techizmie Ko$ciota Katolickiego, bardzo wczesnie nazwano katechezq catos¢ wysitkéw
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podejmowanych w Kosciele, by formowac uczniéw i pomagac ludziom wierzyc, ze Jezus jest
Synem Bozym, azeby przez wiare mieli Zycie w Jego imie, by wychowywa¢ ich i ksztattowac
w tym zyciu i w ten sposéb budowac Ciato Chrystusa'.

W niniejszym opracowaniu ukazana zostata analiza terminu ,duszpasterstwo kateche-
tyczne” pod katem pewnego doprecyzowania znaczenia i postugiwania sie powyzszym
pojeciem w obszarze refleksji naukowej prowadzonej w ramach teologii praktyczne;j.

1. ,Duszpasterstwo katechetyczne” - analiza pojecia
w dokumentach KoSciota i literaturze

Podejmujac analize wspdtczesnych dokumentéw nauczania Kosciota w temacie katechizacji,
poczawszy od dokumentu Kongregacji ds. Duchowienstwa z roku 1971 tj. Ogélnej Instruk-
cji Katechetycznej, przez kolejno Adhortacje Apostolska Jana Pawta II Catechesi tradendae
(1979) oraz Dyrektorium ogdlne o katechizacji (1997), az po Dyrektorium katechetyczne
Kosciota katolickiego w Polsce, wydane przez Konferencje Episkopatu Polski w roku 2001,
zauwazy¢ mozemy pojawienie sie nowego pojecia, dla okreslenia konkretnego wymiaru
dziatalnosci katechetycznej, a mianowicie , duszpasterstwa katechetycznego”.

Jak zauwaza Adam Przybecki, pojecie to w ostatnich czasach przeniosto sie réw-
niez i na dobre zagos$cito w wielu publikacjach z zakresu teologii i katechetyki. Tenze
fakt sktonit wyzej wspomnianego Autora do podjecia dyskusji nad znaczeniem pojecia
»duszpasterstwo katechetyczne”, aby - jak twierdzi Adam Przybecki - zaistniata sytuacja
niejasno$ci, nie spowodowata niebezpieczenstwa catkowitego rozmycia sensu podsta-
wowych pojeé, co w nastepstwie doprowadzi¢ moze do terminologicznego bataganu?.

Wspomniany Autor pojawienie sie i funkcjonowanie w potocznym jezyku koscielnym
pojec ,duszpasterstwo liturgiczne” czy ,duszpasterstwo katechetyczne”, okresla jako efekt
pewnego skrotu myslowego, opisujacego misje duszpasterska Kosciota w obszarze liturgii
badz katechizacji. Zauwaza jednakze, iz problem jednak zaczyna nabiera¢ zupetnie nowego
wymiaru, kiedy to potoczne, obiegowe czy kolokwialne sformutowanie wchodzi, zaréwno
do jezyka oficjalnych dokumentoéw koscielnych jak i publikacji naukowych. Wtenczas musi
zrodzi¢ sie pytanie o sens tego okreslenia! Mozna by ewentualnie tolerowa¢ cos takiego,
gdyby chociaz prébowano ostabic jego wymowe, poprzedzajqc dodatkowym terminem, np.
Jtak zwane’” Sygnalizowatby on pewne specyficzne jego rozumienie®.

Konieczno$¢ doprecyzowania stosowania omawianego podjecia, jako ,nielogicznego”
Adam Przybecki uzasadnia analiza pojecia ,duszpasterstwo”, podkres$lajac, gdy uswiado-
mimy sobie, czym jest duszpasterstwo, a takze - czy istnieje jakowes duszpasterstwo, ktére
nie bytoby zarazem katechetycznym, liturgicznym, itd. Jest ono bowiem pojeciem szerszym
niz tylko sama katechizacja czy liturgia, a wspomniane rzeczywistosci sq tymi ptaszczy-
znami, ktére obok diakonii wzajemnie dopetniajq wszystkiego, co w KosSciele nazywamy
duszpasterstwem®. Autor w dalszej cze$ci publikacji, analizuje szczegétowo fragmenty
wspomnianych powyzej dokumentéw katechetycznych Ko$ciota, w ktérych pojawia
sie termin ,duszpasterstwo katechetyczne”, zwracajac uwage i w wiekszosci pojeciem

Katechizm Ko$ciota Katolickiego, nr 4, Pallottinum 1994, (dalej KKK).

Por. A. Przybecki, Quaestiones theologiae pastoralis disputatae, Polskie konteksty i inspiracje, Poznan 2015, s. 59.
Tamze, s. 60.

Tamze.
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tym opisywana jest rzeczywisto$¢ katechezy parafialnej, a pojawienie sie tegoz terminu
polskich thumaczeniach dokumentéw Stolicy Apostolskiej, moze wynikac¢ z braku precy-
zyjnego odpowiednika okreslenia w jezyku polskich®. Uzasadniajac powyzsza teze Autor
odwotuje sie do jezyka niemieckiego, w ktérym funkcjonujga dwa nieco rézne stowa -
»Seelsorge” i ,Pastoral’, ktére w wiekszosci przypadkéw ttumaczy sie u nas wytqcznie na
polskie , duszpasterstwo’. Brakuje bowiem w jezyku polskim drugiego rzeczownika, ktéry
odpowiadatby owemu ,Pastoral™. Jednak jak twierdzi Adam Przybecki, pewnym nad-
uzyciem byto zastosowanie pojecia ,,duszpasterstwo katechetyczne” na szeroka skale
w Dyrektorium katechetycznym Kosciota katolickiego w Polsce, z roku 2001. Pojawienie
sie tegoz pojecia w dokumencie Konferencji Episkopatu Polski, osadzi¢ nalezy - jak
twierdzi Autor -w szerszym kontekscie refleksji nad duszpasterstwem dzieci i mto-
dziezy, ktére w chwili powrotu nauki religii do polskich szk6t w roku 1990, odstonito
prawde o zaniedbaniach na gruncie duszpasterstwa parafialnego. Prowadzone bowiem
przy swiqtyni nauczanie religii przestaniato bolesnq prawde o tym, ze w wiekszosci para-
fii, poza tq formq aktywnosci, nie istniato jakiekolwiek sSwiadomie zorganizowane dusz-
pasterstwo dzieci i mtodziezy. Powodowato to sprowadzenie duszpasterstwa mtodego
pokolenia chrzescijan wytqgcznie do organizowanego w salkach parafialnych nauczania
religijnego, ktdre od czasu do czasu, zaleznie od sytuacji w danej parafii, przeplatano ele-
mentami duszpasterstwa ogdlnego, np. spowiedziq z okazji pierwszego pigtku miesigca
lub, w okresie wielkopostnym, nabozeristwem Drogi KrzyZowej. Jeszcze przez pierwszych
kilka lat ponownej obecnosci w szkole panowato przekonanie, Ze owo - jak méwiono -
wejscie do szkoty rozwiqze wszelkie problemy duszpasterstwa dzieci i mtodziezy’. Uzyte
w Dyrektorium katechetycznym Kosciota katolickiego w Polsce, pojecie ,duszpasterstwo
katechetyczne” - jak argumentuje Adam Przybecki - miato wptynaé pozytywnie na od-
biér szkolnych lekc;ji religii, a uzycie pojecia ,katecheza parafialna dzieci i mtodziezy”
i organizacja dodatkowych zaje¢ w parafii, mogtaby spotkac sie z oporem wiernych®.

2. ,Duszpasterstwo katechetyczne” w obszarze katechetyki

Kontynuujgc analize pojecia ,duszpasterstwo katechetyczne”, warto siegna¢ do Stownika
Katechetycznego, wydanego przez Wydawnictwo Salezjaniskie w 2007 roku. Ubaldo Gia-
netto, Autor hasta , duszpasterstwo katechetyczne” w tymze Stowniku, odwotujac sie do
stwierdzenia zawartego w Catechesi tradendae, iz katecheza ,zachowuje swdéj charakter
duszpasterski, w jakim rozwazat jq Synod. To jej szersze pojecie nie sprzeciwia sie pojeciu
katechezy w scislejszym znaczeniu, ktére niegdys ogdlnie utrzymywato sie wyktadach dy-
daktycznych, mianowicie prostemu nauczaniu formut wyrazajqcych wiare™, wskazuje
na duzo wczesniejsze pojawienie sie tezy o zakorzenieniu katechezy w duszpasterstwie.
Odwotuje sie i potwierdza powyzszg teze kilkoma faktami, miedzy innymi:

- utworzeniem w roku 1959 w czasopi$mie , Vérité et Vie”, nowej rubryki pod nazwa

JPastorale catéchetique” z artykutami Josepha Colomba,

Tamze, s. 61-66.

Tamze, s. 68, Szerzej Adam Przybecki omawia to zagadnienie na stronach 38-42 cytowanej publikacji.
Tamze, s. 68-69.

Por. tamze, s. 70.

Jan Pawet I, Adhortacja Apostolska Catechesi tradendae, nr 25, Rzym 1979. (dalej CT).
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- zmiang w okresie 1958-1968 nazwy Wyzszego Instytutu Katechetycznego w Paryzu
na Wyzszy Instytut Duszpasterstwa Katechetycznego,

- zmiang nazwy czasopisma ,Catéchése” na ,Revue de Pastorale Catéchétique”
w roku 1960,

- zmiang nazwy Francuskiego Dyrektorium Katechetycznego z 1964 roku na , Di-
rectoire de Pastorale Catéchétique’,

- zmiang struktury organizacyjnej Instytutu Katechetyki, na Wydziale Nauk Peda-
gogicznych, Papieskiego Uniwersytetu Salezjanskiego, ktory od roku 1981 zwigzat
sie Wydziatem Teologicznym, tworzac miedzywydziatowy Instytut Duszpasterstwa
Mtodziezy!°.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ takze cytowane przez Autora hasta stownikowego,
uzasadnienie podane we wloskim czasopi$mie ,Catechesi’, ktére w sposob nastepujacy opi-
suje pojecie ,duszpasterstwa katechetycznego”: Skoro katecheza jest nauczaniem, to jednak
nie ma na celu wiedzy religijnej, ale prawdziwg mentalnos¢ wiary, istotnq dla zycia w wierze
w konkretnych sytuacjach jednostek i spoteczeristwa. W ten sposéb katecheza jest z koniecznosci
inicjacjq do zycia liturgiczno-sakramentalnego, w ktorym sprawowane sq sakramenty wiary,
azeby cate zZycie wszczepione w tajemnice zbawienia byto uswiecane u podstaw i w kazdym jego
przejawie, umozliwiajqc kontakt z tajemnicq paschalng Chrystusa. Jest tez formacjq do zZycia
eklezjalnego, ktdre ze wspélnoty wierzqcych w Chrystusa czyni komunie zycia, mitosci i prawdy**.

Analizujac funkcjonujace w przestrzeni katechetycznej pojecie ,duszpasterstwa ka-
techetycznego”, istotne jest - jak juz to wykazat Adam Przybecki - spojrzenie na dziata-
nie katechetyczne w szerszym ujeciu pastoralnym. Podstawowa forma duszpasterstwa
zwyczajnego - jak czytamy w Leksykonie teologii pastoralnej jest przepowiadanie stowa
Bozego, sprawowanie liturgii i postuga pasterska. Wszystkie formy duszpasterstwa zwy-
czajnego sq ze sobq powigzane i warunkujq sie wzajemnie'?. Przepowiadanie stowa Bo-
zego w rzeczywisto$ci postugi duszpasterskiej dokonuje sie formie pierwszego gtoszenia
stowa - ewangelizacji lub misji, homilii gloszonych w czasie sprawowania liturgii oraz
w ramach katechizacji dzieci, mtodziezy i dorostych. Szczeg6lne miejsce w katechizacji
zajmuje katecheza parafialna, ktéra nazywana jest takze podstawowa forma wtajemnicze-
nia chrzes$cijanskiego dzieci i mtodziezy we wspdlnote Kosciota. Jak podkresla Kazimierz
Misiaszek w cytowanym Leksykonie teologii pastoralnej, katecheza parafialna jawi sie jako
rodzaj wychowania religijnego, ktdre pragnie zabezpieczy¢ petny i integralny jego wymiar.
Dlatego potrzebe méwienia o katechezie parafialnej mozna zrozumie¢ w odniesieniu do
lekcji religii oraz w relacji do chrzescijariskiej formacji dokonujqcej sie w grupach, ruchach
i stowarzyszeniach, ktéra - wedtug nauczania KosSciota - posiada wymiar katechetyczny.
Mozna takze rozpatrywa¢é katecheze parafialng w kontekscie katechezy srodowiskowej,
kierowanej do réznych kategorii grup czy osob, ktére niekoniecznie muszq pochodzié¢
z tej samej parafii. Nade wszystko jednak nie istnieje poza ogdlnie rozumiang katecheza
odrebny rodzaj chrzescijanskiej formacji, ktérq mozna by nazwac katechezq parafialng.
(...) Okreslenie katecheza parafialna staje sie terminem technicznym lub kryterium wyroz-
niajgcym jq sposrdd innych form katechezy, (...) nie jest jednak kryterium precyzyjnym*3.

10

Por. U. Gianetto, Duszpasterstwo katechetyczne, [w:] Stownik Katechetyczny, Warszawa 2007, s. 211.
' Tamze,s. 211.

12 R. Kaminski, Duszpasterstwo zwyczajne, [w:] Leksykon teologii pastoralnej, Lublin 2006, s. 212.

K. Misiaszek, Katecheza parafialna, [w:] Leksykon teologii pastoralnej, Lublin 2006, s. 348.
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3. Urzeczywistnienie ,duszpasterstwa katechetycznego”
w katechizacji parafialnej

Szczegoblnie waznym jest Swiadomos¢, Ze katecheza nie konczy sie w szkole, ale pierw-
szoplanowym miejscem dla niej jest parafia, dlatego konieczne jest podkreslenie roli i ko-
nieczno$ci realizacji katechezy parafialnej, w ktérg winna zaangazowac sie cata wspélnota,
a obejmowac ma zaréwno katecheze szkolng, sakramentalng oraz katecheze dorostych.

W najnowszym Dyrektorium o katechizacji, wydanym w 2020 roku przez Papieska
Rade do spraw Krzewienia Nowej Ewangelizacji, czytamy, iz za po$rednictwem parafii
spotecznos$ci majg dostep do srodkéw zbawienia, z ktérych najwazniejszymi sa: stowo
Boze, Chrzest i Eucharystia'®. Tym samym, parafia ukazuje otwarte na wszystkich - bez
wyrézniania kogokolwiek - oblicze ludu Bozego. Jest zwyczajnym Srodowiskiem, w ktérym
rodzi sie i wzrasta wiara. Stanowi wiec bardzo odpowiedniq przestrzen wspélnotowq do
tego, by realizowana w niej postuga Stowa byta réwnoczesnie nauczaniem, wychowaniem
i zywym doswiadczeniem™.

Odczytujac aktualne znaki czasu i wnikajgc w specyfike zmieniajgcego sie spote-
czenstwa, wyrazajacego sie przede wszystkim zaniedbaniem lub nawet odrzuceniem
sfery duchowej, niewatpliwie owa postuga Stowa, obejmujaca nauczanie, wychowanie
i zZywe doSwiadczenie wiary, powinna nabra¢ charakteru misyjnego i ewangelizacyjnego.
Wymowny apel kierujg Autorzy Dyrektorium o katechizacji, wzywajac do rozpoczecia
procesu misyjnego nawrocenia w ramach struktury i organizacji dziatan w parafii, ktéry
nie ograniczy sie do utrzymania status quo lub zapewnienia udzielania sakramentéw, lecz
posunie sie dalej, w kierunku ewangelizacji. Parafia nie jest strukturg utomng; wtasnie
dlatego, ze ma wielkq elastycznosé, moze przejqc bardzo odrebne formy, wymagajqce
otwarcia i misyjnej kreatywnosci ze strony duszpasterzy i wspélnoty*®,

Niepokojacym jest fakt, ktéry mozna zaobserwowac obecnie, iz nie zawsze lekcje
religii prowadza do liturgii i zycia wspdlnoty parafialnej, dlatego w trosce o ten wymiar
katechezy, warto podkresli¢ potrzebe gorliwego zaangazowania wszystkich cztonkéw
Kosciota, zwlaszcza w katecheze parafialna'’. Nalezy zwrdci¢ uwage na fakt, iz katecheza
szkolna nie moze sie izolowa¢ od parafii, katecheza ta musi by¢ zwigzana z parafia, aby
katechizowany czut odpowiednia wiez ze wspdlnotg parafialng i z biegiem czasu nabie-
ral wiekszej odpowiedzialno$ci za parafie, odnajdujac swoje w niej miejsce i zadania®®.
W mysl nowego Dyrektorium parafia jako instytucja ewangelizacyjna utrzymuje kontakt
z rodzinami i z zyciem ludu, i nie staje sie strukturq ociezatq, odseparowangq od ludzi albo
grupqg wybranych zapatrzonych w samych siebie'. Te, jakze mocne stowa, sugerujq po-
trzebe wykorzystania kazdej okolicznosci, takze nowych form i narzedzi do komunikacji

Por. Papieska Rada ds. Krzewienia Nowej Ewangelizacji, Dyrektorium o katechizacji nr 298, Rzym 2020.
(dalej DK).

5 DK 299.

6 DK 300.

17" Por. ]. Kraszewski, Po dziesieciu latach katechezy w szkole, Katecheta 6 (2000), s. 4 - 10; Por. A. Potocki, Ka-
techeza miedzy ,niebem” a ,ziemiq” - miedzy parafiq a szkotq, Katecheta 2 (2001), s. 13 - 22; Por. P. Toma-
sik, Charakterystyka Dyrektorium ogélnego o katechizacji, [w:] Katecheza Kosciota w swietle Dyrektorium
ogdlnego o katechizacji, Z. Marek (red.), Krakéw 1999, s. 62.

Por. J. Charytanski, Lekcje religii w szkole a parafia, ,Przeglad Powszechny” 6 (1992), s. 403-415.

Tamze.
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i kontaktu z wiernymi, nie tylko z tymi, ktdrzy sq blisko wydarzen z zycia parafii, lecz takze
wychodzenia na peryferia i poszukiwanie, tych ktérzy z réznych przyczyn sie zagubili.

Pomocq w ozywieniu wspdtpracy miedzy parafiq a katechezq szkolng, a jednoczesnie
kreatywnym poszukiwaniem nowych form ,duszpasterstwa katechetycznego’, bedzie re-
alizacja postulatu wskazanego przez Papieskq rade ds. Krzewienia Nowej Ewangelizacji,
mianowicie: wspélnota parafialna powinna oferowac, szczegdlnie mtodziezy i dorostym,
catosciowe programy formacji, pozwalajqce przyjqé¢ kerygmat i wcieli¢ go w zycie, smaku-
jac jego piekno. Jesli propozycja katechetyczna nie potrafi dostroi¢ sie do innych dziatan
duszpasterskich, istnieje ryzyko, ze jawi¢ sie bedzie jako teoria, z pewnosciq stuszna, ale
pozbawiona gtebszego znaczenia w zyciu, a tym samym bedzie jej trudno rzeczywiscie
ukaza¢ wartos¢ Ewangelii dla wspotczesnego cztowieka?®. Korelacja propozycji kateche-
tycznych z szerokim zakresem dziatan duszpasterskich, zaktada miedzy innymi wtaczenie
dzieci, mtodziezy i dorostych w rézne formy aktywnosci, aby sama katecheza parafialna
nie byta powtarzaniem formuty zaje¢ szkolnych.

Wspéltpraca katechezy szkolnej z parafig winna przejawiac sie przede wszystkim
przez zycie sakramentalne, m. in. Msze $w. niedzielne i §wigteczne, msze $w. i spowiedZ
z racji [ pigtku miesigca, nabozenstwa okolicznos$ciowe oraz rekolekcje, dlatego insty-
tucje odpowiedzialne za postuge katechetyczna winny zwraca¢ uwage, iz obowigzkiem
katechetéw, zaréwno $wieckich, jak i duchownych jest wiaczanie sie w zycie duszpaster-
skie i sakramentalne parafii. Szczegélne miejsce w skutecznie prowadzonej katechezie
parafialnej zajmuje katecheza sakramentalna, majaca na celu przygotowanie dzieci
i mtodziezy do Zycia sakramentalnego oraz wychowanie do zycia wspdlnotowego i misji.

Niewatpliwie tak rozumiane ,duszpasterstwo katechetyczne” dokonujace sie we
wspoélnocie Kosciota lokalnego winno obejmowac nie tylko sfere nauczania, ale takze
wtajemniczenia. Dlatego postuga ta osadzona bedzie przede wszystkim w wychowaniu
liturgicznym, skupionym zwtaszcza na katechezie sakramentalnej i katechezie dorostych,
aby rozwija¢ katecheze os6b ochrzczonych, w formie katechumenatu, jako stopniowego
wtajemniczenia w zycie sakramentalne?’.

W duszpasterstwie parafialnym istotna role odgrywa takze troska o ludzi starszych,
chorych, niepetnosprawnych oraz biednych. Do zadan tych, szeroko rozumianych jako
postuga charytatywna powotana jest Caritas, jako organizacja katolicka, ktéra poprzez
swoja strukture lokalng, zwtaszcza Oddziaty Diecezjalne i Parafialne Zespoty, niesie
przestanie ewangelicznej mito$ci wszystkim potrzebujacym. W mysl najnowszego
Dyrektorium o katechizacji, praktykowanie mitosierdzia samo w sobie jest autentycznq
katechizacjq - katechizacjq wprowadzanq w czyn, wymownym $wiadectwem dawa-
nym wierzqcym i niewierzqcym, przejawem powiqzania ortodoksji z ortopraksjq: Nowa
ewangelizacja nie moze nie postugiwac sie jezykiem mitosierdzia, na ktory sktadajq sie
przede wszystkim gesty i postawy, a potem stowa??. Katecheza osdb starszych wymaga
szczegblnego zwrdcenia uwagi na sytuacje ich wiary, ktéra moze charakteryzowac sie
sitg i ugruntowaniem, u innych za$ przezywana z zaciemniong i stabg praktyka chrze-
$cijaniska, a nawet z gtebokimi ranami na duszy i ciele. Katecheza w tym okresie zycia
powinna nie$¢ nadzieje i ufnos¢, a osoby starsze winny by¢ ukazywane jako §wiadkowie

20 DK 303.
1 Por. DOK 258.
2 DK51.



,Duszpasterstwo katechetyczne” - spor o pojecie | Mirostaw Gogolik

i nauczyciele wiary dla mtodszych pokolen?®. W ten spos6b postuga obejmowata bedzie
rézne aspekty dziatan pastoralnych, a sama wspdlnota chrze$cijanska stawac sie bedzie
pierwsza rodzina, ktéra rodzi formuje do dojrzatej wiary®*.

Aktualnie w Kosciele katolickim dziata wiele grup i wspélnot, ktorych celem jest po-
glebione zycie chrzescijanskie, gdzie we wspdlnocie, grupie uczniéw Chrystusa cztowiek
rozwija sie i doskonali. Podsumowujac zatem powyzsza analize okres$lajaca znaczenie
terminu ,duszpasterstwo katechetyczne”, warto przede wszystkim skupi¢ sie na prak-
tycznych dziataniach i dobrych ewangelicznych owocach, ktére na trwate wpisza sie
w funkcjonowanie wspélnot parafialnych i prowadzonego duszpasterstwa.
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SUMMARY:

Aim: The main research goal will be to diagnose the risk factors of suicide attempts and
their specificity. The author’s intention is also to determine the level of risk of suicidal
behavior among young people and to show ways to minimize it

Methods: The study used the method of analysis and synthesis of professional literature,
the monographic-descriptive method and the analysis of statistical data

Results: Suicide is a process that shapes and matures in a young person, often for many
years. It is associated with a series of related thoughts and actions, through which suicide
becomes a person’s goal. Young people very often believe that they will be able to solve
their problems by committing suicide. Emerging thoughts are either quite strongly
shaped and grounded or quickly rejected. Some people base their suicidal behavior
on the atmosphere at school, which manifests itself in the lack of acceptance by peers
(harassment, starking, aggression, etc.).

Conclusion: The conducted considerations can also be used to answer the question
about the emotional and psychological experiences of young people related to suicidal
thoughts. Suicidal thoughts are a very serious and sensitive topic, yet adolescents with
suicidal thoughts experience distress and depression when adolescents experience
feelings of sadness, dejection and hopelessness. Adolescents often come to the conclu-
sion alone that they are separated from others, unable to establish social bonds and
misunderstood by those around them. Such people are susceptible to suicidal behavior.
Similarly, if there is a lack of control and helplessness, adolescents may have suicidal
thoughts. Fear and anxiety and experiencing your own emotions can also trigger suicidal
thoughts. Adolescents often lose their identity, and therefore lose their sense of who [ am
and what I want from life, which may lead to suicide attempts.
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Originality: Suicidal thoughts are a very serious and sensitive topic, yet adolescents
with suicidal thoughts experience distress and depression when adolescents experience
feelings of sadness, dejection and hopelessness. Adolescents often come to the conclu-
sion alone that they are separated from others, unable to establish social bonds and
misunderstood by those around them. Such people are susceptible to suicidal behavior.
Similarly, if there is a lack of control and helplessness, adolescents may have suicidal
thoughts. Fear and anxiety and experiencing your own emotions can also trigger suicidal
thoughts. Adolescents often lose their identity, and therefore lose their sense of who [ am
and what I want from life, which may lead to suicide attempts.

KEYWORDS: suicide, suicide attempt, adolescents, threat, pandemic, suicidal thoughts,
suicide prevention, suicide prevention

STRESZCZENIE:

Cel: Zasadniczym celem badawczym bedzie zdiagnozowanie czynnikéw ryzyka prob
samobdjczych a takze ich specyfiki. Zamierzeniem autora bedzie réwniez okreslenie
stopnia zagrozenia zachowaniami suicydalnymi u mtodziezy oraz ukazanie sposobéw
minimalizowania ich

Metody: W opracowaniu wykorzystano metode analizy i syntezy literatury fachowej,
metode monograficzno-opisowg oraz analize danych statystycznych

WyniKi: Samobdjstwo to proces, ktorzy ksztattuje i dojrzewa w mtodym cztowieku czesto
przez wiele lat. Zwigzany on jest z ciggiem powigzanych mysli i czynéw, przez ktére
w konsekwencji samobdjstwo staje sie celem cztowieka. Mtodzi ludzie bardzo czesto
uwazajg, ze przez samobojstwo beda w stanie rozwigzac swoje problemy. Pojawiajace
sie mysli sg albo do$¢ mocno ksztattowane i ugruntowane lub tez szybko odrzucane.
Niektorzy swoje zachowania suicydalne uzalezniaja od atmosfery w szkole przejawiajace
sie w braku akceptacji przez srodowisko réwiesnicze ( nekanie, starking, agresja itp.).

Zakonczenie: Z przeprowadzonych rozwazan mozna takze prébowac¢ odpowiedzieé
na pytanie o do$wiadczenia emocjonalne i psychologiczne mtodziezy zwigzane z my-
$lami samobdjczymi. My$li samobdjcze to bardzo powazny i delikatny temat, mimo
tego mtodziez z myslami samobdjczymi doswiadcza przygnebienia i depres;ji, kiedy
adolescenci doswiadczajg uczucia smutku, przygnebienia i beznadziei. Adolescenci
czesto w samotno$ci dochodza do wniosku, Ze sag odseparowani od innych, nie umieja
nawigzaé wiezi spotecznych i sg niezrozumienia przez otoczenia. Takie osoby sa po-
datne na zachowania suicydalne. Podobnie w przypadku braku kontroli i bezradno$ci,
mtodziez moze mie¢ mysli samobdjcze. Rdwniez lek i niepokéj, do§wiadczanie wiasnych
emocji moze wywotywac¢ mysli samoboéjcze. U adolescentéow czesto wystepuje zagu-
bienie tozsamosci, a zatem okres$lenia, kim jestem, czego chce od zycia co prowadzi¢
moze do préb samobojczych.

Oryginalno$¢: Mysli samobodjcze to bardzo powazny i delikatny temat, mimo tego
mtodziez z mys$lami samobdjczymi doswiadcza przygnebienia i depresji, kiedy ado-
lescenci doswiadczaja uczucia smutku, przygnebienia i beznadziei. Adolescenci czesto
w samotnosci dochodza do wniosku, Ze sa odseparowani od innych, nie umieja naw-
igzac wiezi spotecznych i sg niezrozumienia przez otoczenia. Takie osoby s3 podatne na
zachowania suicydalne. Podobnie w przypadku braku kontroli i bezradno$ci, mtodziez
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moze mie¢ mys$li samobdjcze. Réwniez lek i niepokdj, doswiadczanie wtasnych emocji
moze wywotywa¢ mysli samobodjcze. U adolescentéw czesto wystepuje zagubienie
tozsamosci, a zatem okres$lenia, kim jestem, czego chce od zycia co prowadzi¢ moze do
prob samobojczych.

SLOWA KLUCZOWE: samobdjstwo, préba samobdjcza, adolescenci, zagrozenie, pan-
demia, mysli suicydalne, przeciwdziatanie samobéjstwom, profilaktyka samobojstw

Wstep

Problematyka samobdjstw i préb samobdjczych wérdéd adolescentéw jest w literaturze
naukowej ostatnimi czasy do$¢ szeroko eksplorowana. Piszg o nich pedagodzy, socjolodzy,
przedstawiciele nauk o zdrowiu czy psycholodzy. Kazdy z nich wykorzystujac dostepne
instrumentarium badawcze stara sie dociec, jakimi motywami kieruja sie ludzie mtodzi
podejmujacy zachowania suicydalne.

O tym, ze problem ten sie nawarstwia §wiadczy¢ moga statystyki policyjne, z ktérych
wynika, Ze na poczatku transformacji ustrojowej samobojstwa stanowity okoto 10%
wszystkich zgonéw wsréd mtodych ludzi. W 2000 roku wskaznik ten wzrdst juz do 17%.
W 2022 roku odnotowano rekord préb samoboéjczych dzieci i mtodziezy. Wyliczono byto
to ponad 2 tysigce prob samoboéjczych, czyli nastapit wzrost o 150 procent, z czego okoto
1/5 z nich konczyto sie zgonem.

Ze wzgledu na skale zjawiska, a takze rozpowszechnienie sie wér6d mtodziezy zja-
wisk parasuicydalnych temat ten ciagle jest ptodny naukowo. Mozna, zatem przyjac, ze
samobdjstwa czy proby samobdjcze stanowig istotny problem wsréd spoteczenstwa
polskiego. Na zachowania suicydalne wplyw ma wiele czynnikéw, ktore bardzo czesto
wzajemnie na siebie oddziatywaja. W zwigzku z powyzszym temat ten jest ciagle aktu-
alny i wymaga zebrania szczegétowej wiedzy.

Przedmiotowy artykut koncentruje sie woké6t problemu samoboéjstw mtodziezy
w Polsce w latach 2012-2021. Zasadniczym celem badawczym bedzie zdiagnozowanie
czynnikow ryzyka prob samobojczych a takze ich specyfiki. Zamierzeniem autora bedzie
réwniez okre$lenie stopnia zagrozenia zachowaniami suicydalnymi u mtodziezy oraz
ukazanie sposob6éw minimalizowania ich. Problematyka ta stata sie w ostatnim okre-
sie bardzo no$na i wazna w kontekscie sytuacji psychicznej mtodziezy i wynikajgcych
z niej zachowan suicydalnych. Zaktadam nastepujaca hipoteze badawcza mtodzi ludzie
cechujacy sie wiekszym pesymizmem, mniejsz3 odpornos$cia na stres, zmagajacy sie
z depresja i niskim poczuciem wtasnej wartos$ci sa bardziej narazeni na zachowania
suicydalne. Przedmiotowa hipoteza bedzie weryfikowana za pomocg analizy i syntezy
literatury traktujacej o samobdjstwach, analizy danych statystycznych uzupeinione
o metode monograficzno-opisowa.

1. Czynniki ryzyka wystapienia zachowan samobéjczych

Okreslenie czynnikéw ryzyka zachowan suicydalnych wymaga odniesienia sie do og6l-
nych prawidtowos$ci motywacji ludzkich zachowan. Procesy motywacyjne taczg sie
z przeznaczeniem energii i czasu cztowieka dzieki okresleniu kierunkéw i celéw jego
dziatania. Zauwazy¢ nalezy, Ze to na podtozu emocjonalnym rozwija sie proces moty-
wacyjny, ktérego tres$ci zwigzane sa z oczekiwaniami, sadami, pragnieniami i emocjami
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programujacymi okreslone zachowania. W procesie motywacyjnym mozna wiec wyod-
rebni¢ dwie warstwy: emocjonalng i poznawcza wzajemnie na siebie oddziatywujace.

Proces motywacyjny implikuje silniejsza lub stabsza autokoncentracje i samo$wia-
domos¢. Proces taki przechodzi przez dwie fazy. W fazie wstepnej samo$wiadomos$¢ ma
mniejsza intensywno$¢ i jest stabiej zorganizowana, wystepuja w niej bowiem rézne,
nierzadko sprzeczne motywy $wiadome lub podswiadome, poznawcze badz emocjonalne.
W fazie operacyjnej pojawia sie silniejsza autokoncentracja. Jednostka czuje sie w wiek-
szym stopniu podmiotem, autorem okreslonych planéw, decyzji i czynno$ci. Nasilenie
samos$wiadomosci przyczynia sie do uwyraznienia sprzeczno$ci miedzy motywami oraz
do ich redukcji i dominacji jednego z nich. W tej fazie formutuja sie okreslone intencje,
zadania lub cele, a takze wowczas, gdy celem jest autodestrukcja’.

W zwigzku z powyzszym mozna przyjac, Ze motywacja jest pierwsza determinantg
kreujaca zachowanie samobodjcze. Nie wchodzac dalej w teoretyczne rozwazania mozna
zadac sobie pytanie, jakie faktycznie czynniki maja wptyw na podejmowanie przez ludzi
prob samobojczych. Nie sposdb jednoznacznie odpowiedzie¢ na tak postawione pytanie,
bowiem autorzy badan nie sg zgodni co do tej kwestii. W zwigzku z powyzszym wedtug
jednych badaczy kluczowymi czynnikami majacymi wptyw na inicjacje procesu moty-
wacyjnego i targniecie sie na swoje zycie s3:

- uczucie emocjonalnego odtrgcenia przez najblizszych,

- konflikty z najblizszymi,

- $mier¢ jednego z najblizszych,

- alkoholizm

- struktura rodziny,

- kontakty z rodzenstwem?

Wedtug innych badaczy czynniki ryzyka samobojstwa dzielg sie na: demograficzne,
spoteczne, psychologiczne, chorobowe, biologiczne. Analizujgc czynniki socjodemogra-
ficzne majgce wplyw na préby samobéjcze, mozna dojs¢ do wniosku iz mezczyZni cze$ciej
niz kobiety dokonuja samobdjstw. Jest to zwigzane z pojawiajacym sie w literaturze pa-
radoksem pfci, ktéry zaktada, ze mezczyzni czesciej dokonuja aktu samounicestwienia,
niz kobiety, ale kobiety podejmujg wiecej préb samobdjczych. Z badan wynika, Ze wobec
mezczyzn rzeczywisto$¢ stawia zupetnie nowe warunki i wyzwania. W zwigzku z tym
jesli mezczyzna spotyka sie z pracy czy zyciu osobistym z porazka cierpi na tym jego
poczucie wartos$ci. Zazwyczaj nie zdradza swoich problemdéw, aby nie by¢ posadzonym
o stabo$¢. Wobec tego mezczyZzni majacy problemy rzadziej zgtaszaja sie do lekarza czy
po pomoc a to jest jeden z czynnikéw ryzyka popetnienia samobdjstwa.

Jesli chodzi o kobiety, to gtéwnym czynnikiem jest depresja, chociaz ich konstrukcja
psychiczna powoduje, Ze szukaja one pomocy u specjalistow ,a takze dysponuja bar-
dziej elastycznymi umiejetno$ciami radzenia sobie z problemami?. Jesli chodzi o wiek

! B.Holyst, Suicydologia, Warszawa 2002, s. 370.

2 M. Makara-Studzinska, Przyczyny préb samobdjczych u mtodziezy w wieku 14-18 lat, Psychiatria tom 10,
nr 2 (2013), s. 135; https://journals.viamedica.pl/psychiatria/article /view/35886/32085, data wejscia
11.05.2023.

K. Tsirigotis, W. Gruszczynski, M. Tsirigotis-Maniecka, Gender Differentiation in Indirect Self-Destructive-
ness and Suicide Attempt Methods (Gender, Indirect Self-Destructiveness, and Suicide Attempts). Psychia-
tric Quarterly, 85/2014, s. 24.
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0s0b to skutecznie odbierajg sobie zycie osoby w wieku $rednim i zaawansowanym*
a takze osoby matoletnie. W opinii W. Jarosz wiecej oséb zamieszkujacych wie$ i mate
miasteczka odbiera sobie zycie, znacznie mniej zamieszkujacych wieksze aglomeracje.
Jest to zwiazane z tym, iz w wiekszych miastach dostep do wiedzy i pomocy specjalisty
jest jednak znacznie bardziej szerszy®.

Analizujac spoteczne czynniki ryzyka mozna doj$¢ do wniosku iz, rodzina w szczegdl-
nosci jej dysfunkcje sg katalizatorem zachowan samobdjczych. W XXI wieku pojawiaja
sie rodziny niepelne, rodziny os6b tych samych ptci, a takze rodziny patchworkowe.
Wszystkie te determinanty zupeinie przeorientowujg role i warto$ci wspotczesnej pod-
stawowej komorki spotecznej. Owe zmiany powoduja, Ze rodzina staje sie instytucja,
ktora nie wiele oséb nie cementuje prawnie. W zwigzku z powyZszym coraz mniej rodzin
jest zwigzanych weztem matzenskim zaréwno cywilnym jak i ko$cielnym. Zmienia sie
réwniez kulturowe ujecie rodziny.

Pojawia sie pojecie zwigzku partnerskiego, ktore coraz czes$ciej ma wptyw na po-
strzeganie rol i zwyczajow generowanych przez owe zwigzki. Coraz cze$ciej wspotczesna
rodzina rzadziej opiera sie na prawnym lub wymuszonym tradycja kontrakcie miedzy
mezczyzng, a kobieta. Ponadto pojawiaja sie luZniejsze wiezi, wazniejsze stajg sie uczucia,
nie zawsze zwigzek o czym pisatam jest sformalizowany. Zmienia sie model rodziny, nie
normy religijne ani tradycja ale prywatny wybo6r ma decydujace znaczenie przy zakta-
daniu rodziny. Na nasze decyzje zatem wptyw maja globalne przemiany, ktére wigza sie
z indywidualizacjg jednostka i mniejszg ich zaleznos$cig od wspolnot. Prokreacja, ksztatt,
sktad rodziny to zatem prywatny wybdr niz tradycja. W XXI wieku pézniej zaktadamy
rodziny, rozwodzimy sie, nie chcemy bra¢ slubéw. To z kolei powoduje, Ze mamy coraz
wiecej nowych modeli rodziny. Mimo tego nalezy zauwazy¢, Ze kazda rodzina jest inna
i ma prawo wypracowac¢ swojg indywidualna forme na ktéra wptyw maja tworzace ja
osoby oraz warunki zewnetrzne.

Zmiany spowodowane migracjami, globalizacja spowodowaty, Ze rodzina jest dzi$
przestrzenia sprzecznoSci i zjawisk. Przejawia sie ty w réznych obszarach zycia w tym
gospodarce, polityce, rosnacych nieréwnosciach spotecznych itp. Rodzina zatem staje
przed wieloma wyzwaniami, zmuszajac do poszukiwania pewnych nowych sposobdéw
radzenia sobie z nimi.

W literaturze pojawiaja sie poglady iz rodzina jest przezytkiem. Inni z kolei sadzg, Ze
jest to jedna zasadniczych form zycia spotecznego cztowieka. Mimo, Ze powszechne sg
wplywy zmian spotecznych, ekonomicznych, czy demograficznych na rodzine, to jednak
dalej stanowi ona podstawe egzystencji cztowieka. Tak rézne opinie wynikaja z licznych
czynnikow. Ci ktorzy twierdza, Ze rodzina jest przezytkiem probleméw upatrujg w braku
$rodkéw materialnych, inni z kolei uwazajq ze rodzice stajacy sie osobami starszymi nie
maja zapewnionego bytu, bowiem ich dzieci ich opuszczajg jadac w Swiat®.

Problemy wynikajace z zmian spotecznych majg zasadniczy wptyw na zachowania
w rodzinie, w tym samobdjstwa. Zdaniem K. Rosa, A. Gmitrowicz w rodzinach w ktorych

*  Literatura podaje, ze jest to wiek 35 plus. Por. K. Rosa, A. Gmitrowicz, Regionalny Program Zapobiegania
Samobdjstwom Mtodziezy, [w:] B. Hotyst (red.), Suicydologia, Warszawa 2007, s. 131.

M. Jarosz, Samobdjstwa wczasach kryzysu, [w:] Suicydologia, tom VII. Warszawa 2015, s. 55.

R. Boguszewski, Kontrowersje wokét réznych zjawisk dotyczqcych zycia matzeriskiego i rodzinnego. Komu-
nikat CBOS, Warszawa marzec 200843, s. 5.
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mito$¢, odrzucenie, zaniedbywanie dzieci, te czynniki prowadza do podejmowania préb
samobdjczych i to czesto przez dzieci lub mtodziez’. W podobnym tonie na strukture psy-
chiczng mtodych ludzi oddziatuje szkota. Ma ona wptyw na samobéjstwa. Czesto wysokie
wymagania, konflikty z nauczycielami, obojetnos¢, wrogos$¢, nadmierna dyscyplina lub
jej brak, brak pomocy psychologicznej ze strony szkoty zwiekszaja proby samobojcze®.
Znaczaca role petnig psychologiczne czynniki ryzyka. Zaliczy¢ do nich nalezy:

- cechy osobowos$ciowe,

- wydarzenia traumatyczne,
umiejetnos$ci zyciowe,

- uzaleznienia behawioralne®.

W przypadku cech osobowos$ciowe najbardziej podatne na zachowania samobojcze
sa osoby myslace pesymistycznie, depresyjne, o osobowosci chwiejnej emocjonalnie,
z zaburzeniami osobowo$ci z pogranicza typu borderline, osoby drazliwe, impulsywne,
gwattowne, nie radzace sobie z lekiem°. Wydarzenia traumatyczne to sytuacje, ktore
miaty zasadniczy wplyw na dalsze Zycie cztowieka, a zatem nalezg do nich gwattowne
zmiany, gtéwnie negatywnie wptywajace na jako$¢ zycia. One rowniez odpowiadajq za
akty samounicestwienia. Umiejetnosci zyciowe to z kolei cechy, dzieki ktérym cztowiek
potrafi podejmowac skuteczne decyzje, rozwigzywac problemy, mysle¢ krytycznie, kre-
atywnie, budowac relacje czy komunikowac sie. Brak lub niedostateczne wyksztatcenie
sie tych umiejetnosci ma wptyw na liczbe samobdjstw.

Ostatnim czynnikiem majacym wplyw na zachowania samobdjcze sg uzaleznienia
behawioralne. Zaliczy¢ do nich mozna grupe nieprawidtowych zachowan zwigzanych
z wykonywaniem spotecznie akceptowanych czynnosci. Uzaleznieniami behawioralnymi
sa: hazard, uzaleznienie od komputera, tabletu, smartfona, seksu, pracy, ¢wiczen fizycz-
nych czy jedzenia. Obecnie gtéwnie uzalezniania od Internetu majg wptyw na zachowania
suicydalne wéréd mtodych ludzi''. Do czynnikéw majacych wptyw na zachowania pro-
wadzace do samounicestwienia zaliczy¢ nalezy takze cyberprzemoc. Jest to nic innego
jak przemoc z uzyciem technologii informacyjnych i komunikacyjnych. Owe technologie
to zdaniem A. Smigielskiej to zespét Srodkdw, urzadzen (komputery, tablety, serwery),
mediéw komunikacyjnych ( sieci bluetooth, Internet, sieci bezprzewodowe, telefonia
komérkowa i satelitarna), narzedzi ( oprogramowanie) oraz ustug przetwarzajacych,
gromadzacych i przesytajacych informacje w formie elektronicznej'?.

Mozna stwierdzi¢, zatem, Ze technologie komunikacyjne i informacyjne to szeroki
zakres wszystkich technologii zwigzanych z przesytaniem informacji przyczyniajacych
sie do rozwoju spoteczenstwa opartego na wiedzy. To takze narzedzia, dzieki ktérym
ludzie maja dostep do wiedzy, a zatem narzedzia, ktére eliminujg wykluczenie cyfrowe.

7

K. Rosa, A. Gmitrowicz, Regionalny Program Zapobiegania Samobdjstwom Mtodziezy, [w:] B. Hotyst (red.),

Suicydologia, Warszawa 2007, s. 134

M. Jarosz, Samobdjstwa wczasach kryzysu, [w:] Suicydologia, tom VII, Warszawa 2015, s. 56.

°  Ibidem, s. 61.

10 A, Kielan, D. Olejniczak, Czynniki ryzyka oraz konsekwencje zachowari samobdjczych z uwzglednieniem proble-
matyki samobdjstw dzieci i mtodziezy, Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka Vol. 17 nr 3 (2018), s. 16.

" Ibidem, s. 17.

12 A Smigielska, Technologie informacyjne i komunikacyjne w pracy nauczyciela, Mikom, Warszawa 2002, s. 12.
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Osoby korzystajace z nowych technologii moga uczestniczy¢ w procesach rozwojo-
wych i informacyjnych a zatem podlegajg inkluzji spotecznej'®. Korzystanie z nowych
narzedzi niesie ze sobg réznego rodzaju zagrozenia. Do najczesciej pojawiajacych sie
naleza: uwodzenie dzieci, cyberprostytucja, cyberprzemoc, flaming, mowa nienawisci,
trollowanie, czy cyberprzemoc. Do czynnikéw wptywajacych na liczbe samobdjstw zali-
czy¢ nalezy réwniez choroby psychiczne oraz somatyczne'“. Pod ich wpltywem cztowiek
dokonuje nieracjonalnych decyzji, czesto prébujac odebrac sobie zycie.

Wreszcie ostatnim czynnikiem majacym wptyw na ilo$¢ samobdjstw sg faktory
neurochemiczno-biologiczne. Wyr6znic¢ tu mozna biochemie mézgu, neuroprzekaz-
niki takie jak dopomina i serotonina, ktére nieprawidtowo dziatajac prowadza do
zmian nastroju, pojawiania sie mys$li samobdjczych. Wydaje sie, ze na zachowania
suicydalne wptyw beda miaty réwniez dieta, sposdb odzywiania, stezenie hormo-
néw, zwiekszona produkcja kortyzolu, anomalie w budowie EEG, niskie stezenie
cholesterolu w osoczu®®.

Reasumujac mozna przyja¢, ze katalog czynnikéw majacych wptyw na zachowania
samobobjcze jest dosy¢ szeroki. Nie istnieje jedna wyczerpujaca lista tych czynnikéw.
Ponadto nalezy wzig¢ pod uwage fakt, iz kazdy z nas jest inny, ma odmienna strukture
psychiczng i spoteczng a zatem decyzje podejmowane przez poszczegdlnych ludzi moga
sie rézni¢. W zwigzku z powyzszym czynniki majgce wptyw na liczbe samoboéjstw sta-
nowig splot faktoréw o réznej etiologii i pochodzeniu.

2. Samobdjstwa wsrdod mlodziezy w oficjalnych statystykach za
lata 2012-2020

Analizujac samobédjstwa wsrod adolescentéw mozna postuzyc¢ sie oficjalnymi statysty-
kami publikowanymi przez Gtéwny Urzad Statystyczny czy tez danych Policji. W ostat-
nim czasie wprowadzono takze rézne badania statystyczne, wykonywane za pomocg
programo6w do analizy statystycznej. Jednym z nich jest SPSS - Statistical Package for
Social Sciences. Zawiera on moduty obliczeniowe, a zatem mozliwe jest dokonanie wa-
riancji, kowariancji, analizy dyskryminacyjnej, korelacji kanonicznych, wielokrotnych
regresji czy analiz czynnikowych®®.

Dos$¢ przydatnym dokumentem za pomoca ktérego mozna dokona¢ analizy samo-
béjstw mtodziezy jest publikacja -Zachowania samobdjcze wsréd dzieci i mtodziezy,
powstata na podstawie danych Komendy Gtéwnej Policji. Ukazuje ona zamachy samo-
bojcze w podziale na pte¢. Przedstawia to ponizszy wykres.

K. Warzecha, Technologie informacyjno - komunikacyjne wykorzystywane przez mtodziez - szanse
i zagrozenia, Studia Ekonomiczne. Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego w Katowicach
nr 350/2018, s. 116.

Literatura do takich chordb zalicza jak AIDS, choroby neurologiczne (padaczka skroniowa, udar), plasa-
wica Huntingtona, stwardnienie rozsiane oraz nowotwory.

A. Kielan. D. Olejniczak, Czynniki ryzyka oraz konsekwencje zachowari samobéjczych z uwzglednie-
niem problematyki samobdjstw dzieci i mtodziezy, Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka Vol.
17 nr 3 (2018), s. 19.

¢ B. Holyst, Suicydologia, Warszawa 2002, s. 211.
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Wykres 1. Zamachy samobojcze w podziale na pte¢ w latach 2020-2021

o Dewt s
By

g 01

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: Zachowania samobéjcze wéréd dzieci i mtodziezy. Raport za lata
2012-2020, Warszawa 2022, s. 3

Jak mozna zaobserwowac¢ w latach 2020-2021 o wiele wiecej préb samobdjczych
podejmowaty dziewczeta (ponad 200% réznicy z chtopcami). Radykalnie mniej samo-
bojstw popetniali chtopcy. Mozna sobie, zatem zada¢ pytanie czym byto to spowodowane.
Bardzo czesto nastolatkowie styszeli od swoich réwiesnikéw lub nawet rodziny, Ze s
wariatami, stabeuszami, dziwakami, $wirami.

Sformutowania te powodowaty, ze sytuacja przerosta osoby mtode, co byto czyn-
nikiem powodujacym targniecie sie na swoje zycie. Mozna, zatem przyja¢, ze byta to
trudna sytuacja, w ktérej mtody cztowiek znalazt sie i nie umiat z nig sobie poradzic.

Wykres 2. Liczba samobojczych smierci dzieci i mtodziezy w latach 2012-2021

2018 2019 2020 202

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: Zachowania samobojcze wéréd dzieci i mtodziezy. Raport za lata
2012-2020, Warszawa 2022, s. 4

Jak mozna zauwazy¢ od 2020 roku rosnie liczba samobdjstw w wyniku ktérych zycie
traca dzieci i mtodziez. Z podobnym trendem mieli$my do czynienia w latach 2012-2013.
Poréwnujac liczbe préb samobéjczych do zamachéw $miertelnych mozna przyja¢, ze
od 2017 roku zaczeta rosna¢ liczba préb samobédjczych. Gwattowny wzrost préb samobdj-
czych nastapit w 2021 roku, kiedy odnotowano ich, 1369 co w stosunku do roku 2020 sta-
nowito wzrost o 186 procent. Podobnga tendencje mozna zaobserwowac zestawiajac ze
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soba 2019/2018 rok. Tendencje te jeszcze bardziej sie pogtebity w 2022 roku, kiedy
spoteczenstwo zmagato sie z drugg falg pandemii wirusa SARS-COV-2. W tymze okresie
odnotowato tgcznie 14 520 préb samobdjczych, z czego 5108 zakoniczyto sie zgonem'.

Z opinii suicydologéw wynika, ze mtodzi podejmujacy prébe samobdjcza, nie chca
zakonczy¢ swojego zycia, tylko sytuacje, w ktorej sie znalezli'®. Czyzby nastolatki bardzo
chciaty zy¢, jednak nie potrafity sobie z takim zyciem radzi¢? By¢ moze tak faktycznie jest
jednak wydaje sie, ze duza role do odegrania w takich sytuacjach majg dorosli: rodzina,
lekarze, terapeuci, specjali$ci. Z opinii tych wyjawia sie do$¢ ciemny obraz zamachdéw
$miertelnych dzieci i mtodziezy, jakie miaty miejsce w Polsce. S to jednak wszystkie te,
ktore oficjalnie znalazly sie w kartotekach policyjnych.

3. Zapobieganie samobdjstwom u mlodziezy

Wiele 0s6b zadaje sobie pytanie czy mozna zapobiega¢ samobo6jstwom? Czy ztozono$¢
motywow i form samounicestwienia pozwala na zastosowanie jakiejkolwiek profilaktyki
w tym zakresie. Przekaz dodatkowo jest wzmacniany przez fakt, Ze coraz mtodsze osoby
podejmuja proby samobojcze. Jak pisze B. Holysz system spoteczny powinien zapew-
nia¢ kazdej osobie okre$lone warunki egzystencji i umozliwia¢ zaspokajanie potrzeb.

To z kolei powoduje, Ze nalezy zainteresowac sie losem mtodych ludzi, ktérzy nie
znaja wszystkich mozliwo$ci rozwigzywania swoich problemoéw, a zatem nie sg w petni
$wiadomi dokonywanego wyboru®.

W zwigzku z powyzszym zachowania suicydalne sg w zainteresowaniu badaczy,
badaczek, lekarzy, psychologéw, terapeutéw oraz catego systemu instytucjonalnego
wspierajacego rodzine. Podejmowane s3 préby wdrozenia odpowiedniej profilaktyki
syicydalnej?’. Oczywiscie podejmowane proby sg tylko prébami, polegajacymi na stworze-
niu takiego systemu, ktéry odpowiadatby bezposrednio na wysytane przez mtodg osobe
sygnaty o probie samobdjczej. Faktem jest, ze takie sygnaty sg wysytane na wczesnym
etapie podjecia decyzji o prébie samobdjczej a niestety sa ignorowane przez rodzicéw
i szkote czy inne instytucje. Rodzice w dzisiejszych czasach s3g zabiegani, bardzo cze-
sto pracuja do p6znych godzin wieczornych, lub pracuja na dwa etaty. To powoduje, zZe
praktycznie nie maja czasu dla swoich pociech. Co wiecej zdarza sie tak, ze w ogole nie
widuja sie ze swoim potomstwem.

Mtodzi ludzie z kolei szukaja réznych mozliwosci roztadowania napiecia emocjonalnego
i czesto wchodza w $wiat wirtualny. Z czasem pojawiajg sie uzalezniania behawioralne
a w konsekwencji préba samobdjcza. Réwniez wspotczesna szkota w wyniku réznych
zmian politycznych czy prawnych nie spetnia w petni swojej roli wychowawczej. Zdarza
sie, ze brakuje nauczycieli, pedagogéw specjalnych czy psychologéw lub s3 takie osoby
ale nattok probleméw z jakimi w codziennej pracy sie stykaja uniemozliwia im zajecie
sie kazdym uczniem/ uczennica.

https://demagog.org.pl/analizy_i_raporty/samobojstwa-w-2022-roku-przedstawiamy-dane-policji/, data
wejscia 11.05.2023.
https://klubjagiellonski.pl/2023/01/25/powody-by-zyc-dlaczego-dzieci-popelniaja-samobojstwa/, data
wejscia 12.05.2023.

19 B. Hotyst, Suicydologia, Warszawa 2002, s. 905.

J. Szymanska, Zapobieganie samobdjstwom dzieci i mtodziezy. Poradnik dla pracownikéw szkét i placéwek
oswiatowych oraz rodzicéw, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012, s. 5.



Samoboéjstwa mtodziezy w Polsce w latach 2012-2021 | Tomasz Hoffmann

Panstwo probuje stworzy¢ instytucjonalny system, poprzez dziatania opieki zdro-
wotnej, policji, strazy pozarnej, samorzadow, organizacji pozarzagdowych czy mediow,
ktdére maja na celu zapobieganie samobdjstwom. Na szczeblu centralnym dziatania te
koordynuje i nadzoruje Ministerstwo Zdrowia, a od 2017 roku dziata w nim grupa ds.
zapobiegania samobojstwom i depres;ji, ktorej spotkania majg miejsce co dwa miesigce?'.

W wyniku jej pracy wypracowywane sg programy profilaktyczne, ktére sktadajg sie
z trzech zasadniczych elementéw. Pierwszym jest tzw. profilaktyka uniwersalna, ktéra
adresowana jest do wszystkich. W szkole dziatania skupiajg sie na uczniach, rodzicach
i nauczycielach. W ramach tego komponentu wazne jest, aby przygotowac kadry szkolne,
ktdre, na co dzien stykaja sie z réznymi problemami swoich uczniéw. Wazne jest aby
poprzez szkolenia podnie$¢ $wiadomos$¢ kadr szkolnych by w pore mogty przewidy-
wac ptynace od mtodziezy sygnaty iz cos sie w ich psychice ztego dzieje. Wydaje sie, ze
ksztatcenie i doskonalenie kadr jest priorytetem, ktéry powinien by¢ jak najszybciej
zrealizowany. Oczywiscie nie chodzi tylko i wytgcznie o kadry szkét ale rowniez innych
instytucji zaspokajajacych potrzeby mtodych ludzi.

Wyksztatcone i wyczulone kadry to takze korzystna atmosfera w szkole, instytucji,
budowanie dobrych relacji, dbanie o umiejetnosci komunikacyjne czy sposoby radze-
nia sobie z trudnymi sytuacjami. To takze r6znego rodzaju dziatania, ktérych celem jest
integrowanie grup dzieci i mtodziezy, zapobieganie jakiejkolwiek przemocy, agres;ji,
wzmacnianie ich odpornosci psychicznej®2

Drugim komponentem profilaktycznym jest profilaktyka o charakterze selektyw-
nym. Jest ona adresowana do dzieci i mtodziezy z tzw. grup powiekszonego ryzyka,
borykajacymi sie z r6znymi chorobami, trudnos$ciami w nauce, zachowaniu, proble-
mami ekonomicznymi, rodzinnymi czy spotecznymi. W tym przypadku nauczyciele
i opiekunowie powinni kreowac okres$lone zachowania u mtodych ludzi tak aby nabyty
one umiejetnosci adaptowania sie do nowych czesto trudnych sytuacji. To réwniez do-
konanie odpowiedniej diagnozy, ktorej celem bedzie wskazanie z czym tak naprawde
dane dziecko lub mtodziez sie boryka.

Tak diagnoza bardzo czesto pomaga w zidentyfikowaniu wysytanych przez dziecko
sygnatéw swiadczacych o tym, Ze cos niedobrego dzieje sie w jego psychice. Dziatania
selektywne to réwniez wsparcie grup zagrozonych, poprzez ré6znego rodzaju dziatania
takie jak: pomoc w nauce, zagospodarowanie wolnego czasu, budowanie motywacji,
wlaczenie do programoéw szkolnych treningu umiejetnosci spotecznych itp.%.

Trzecim segmentem profilaktyki w zakresie zapobiegania zachowaniom samobojczym
jest tzw. profilaktyka wskazujaca. Jest ona bezposrednio adresowana do poszczegélnych
mtodych ludzi, z tzw. grup wysokiego ryzyka. Do 0s6b tworzacych grupy ryzykowne sa
dzieci, po préobie samobéjczej, uzaleznione od substancji psychoaktywnych, po epizodach
depresyjnych lub depresji**. Na tym poziomie istotne jest udzielenie wsparcia indywi-
dualnego. Jak juz wcze$niej wspomniano w dziatania profilaktyczne powinno wigczy¢
sie takze innych interesariuszy.

2l Ministerstwo Zdrowia, Rada do spraw Zdrowia Publicznego, [w:] https://www.gov.pl/web/zdrowie/ra-

dado-spraw-zdrowia-publicznego, data wejscia 13.05.2023.

J. Szymanska, Zapobieganie samobdjstwom dzieci i mtodziezy. Poradnik dla pracownikéw szkét i placéwek
oswiatowych oraz rodzicéw, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012, s. 22.

% Ibidem, s. 23.

2 Ibidem.
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Reasumujgc nalezy zauwazy¢, iz podejmowane dziatania w zakresie zapobiegania
zachowaniom samobdjczym musza by¢ wdrazane na wszystkich szczeblach dziatania
Panistwa, a takze musza by¢ skierowane do réznych interesariuszy catego systemu. Jest
to zadanie do$¢ trudne, bowiem w stabej kondycji znajduje sie caty sektor ochrony zdro-
wia a podejmowanie réznych dziatan wymaga zaangazowania $rodkéw finansowych,
ktérych Panstwo po prostu moze nie posiadac.

Whnioski

Samobdjstwo to proces, ktérzy ksztattuje i dojrzewa w mtodym cztowieku czesto przez
wiele lat. Zwigzany on jest z ciagiem powigzanych mysli i czynéw, przez ktére w konse-
kwencji samobdjstwo staje sie celem cztowieka.

Mtodzi ludzie bardzo czesto uwazaja, Ze przez samobojstwo beda w stanie rozwigzaé
swoje problemy. Pojawiajace sie mys$li sa albo do$¢ mocno ksztattowane i ugruntowane
lub tez szybko odrzucane. Niektdrzy z kolei nie maja w ogéle takich mysli a samobdjstwo
staje sie upragnionym celem. M6éwi sie wtedy o samobojstwie upragnionym. Mtodzi ludzie
zazwyczaj wysytaja sygnaly, ze w ich zyciu dzieje sie co$ ogdlnie méwigc niedobrego.
Jesli taki stan istnieje przez dtuzszy czas kietkuja mysli samobdjcze. Jest to oczywiscie
uwarunkowane od wieku, ptci, pochodzenia czy wyznawanego systemu wartosci. Wazne
jest aby jesli zauwazy sie jakie$ sygnaty wysytane przez osoby majgce mysli samobdjcze
prébowaé w miare skutecznie poméc.

Jesli chodzi o przyczyny samobdjstw to s3 one rézne. Niektdrzy swoje zachowania
suicydalne uzalezniajg od atmosfery w szkole przejawiajace sie w braku akceptacji przez
$srodowisko réwiesnicze (nekanie, starking, agresja itp.). Inni przyczyny samobdjstwa
upatruja w zawodzie mitosnym. Z badan wynika, ze niespetniona mito$¢ moze generowac
zachowania suicydalne szczego6lnie w nieuksztattowanym jeszcze cztowieku.

Kolejnym powodem, dla ktérego mtodzi ludzie popetniaja samobdjstwa lub podej-
mujg préby samobdjcze jest nieuleczalna choroba, cho¢ u badanych adolescentéw takich
wskazan nie byto wiele. Mimo tego mozna spotka¢ opinie, ze $wiadomos$¢ swojej choroby
i wynikajacych z niej ograniczen powoduje pojawienie sie mysli samobojczych. Réwniez
w tym przypadku wazna jest specjalistyczna pomoc.

Innym powodem wskazywanym przez uczniéw jest choroba psychiczna lub zwykte
problemy psychiczne, nie§wiadczace o powaznych zmianach w psychice. Adolescenci
wskazuja gtéwnie na depresje, z ktérg przyszto sie, co niektérym mierzy¢. Jak méwig ta
podstepna choroba, moze cztowieka doprowadzi¢ na skraj zatamania nerwowego a wtedy
préba samobdjcza jest bardzo realna. W zwigzku z powyzszym mozna wskazac ze s3 to
podstawowe czynniki majace wplyw na zachowania suicydalne. Niestety w ostatnich
dwéch latach znacznie wzrosta liczba préb samobdjczych lub samych samob6jstw wsrod
0s06b nieletnich, gtéwnie uczniéw szkdl srednich, ale takze podstawowych.

W literaturze znaleZ¢ mozna uzasadnienie takiego stanu rzeczy pandemig, z ktorg
mierzyt sie caly $wiat. Analiza proceséw, jakie zachodzg w neurobiologii do cztowieka
wskazuje, Ze izolacja spoteczna, brak kontaktu z grupa réwiesniczg, liczne obostrze-
nia, mogg i najczesciej wywotuja rézne zakiécenia w funkcjonowaniu kazdego z nas.
Mtodzi ludzie w trakcie pandemii zamknieci w swoich mieszkaniach, niewychodzacy
na ulice, bardzo czesto albo uzalezniali sie od $wiata wirtualnego lub podejmowali za-
chowania suicydalne. W zwigzku z powyZszym mozna zadac¢ sobie pytanie czy istnieja
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jakie$ czynniki ochronne majace wptyw na zmniejszenie ryzyka samobdjstwa wsrod
mtodych ludzi?

Analizujac literature przedmiotu mozna dojs¢ do wniosku, iz takimi czynnikami
ochronnymi przed préba samobdjcza czy samobdjstwem jest uspotecznianie sie. Mtodzi
ludzie, majacy silne i wspierajace cele spoteczne, takie jak np. dobre relacje rodzinne,
fascynujace przyjaznie, mito$¢, czy wsparcie emocjonalne, maja mniejsze ryzyko popet-
nienia samobdjstwa. Oczywiscie nie mozna go wykluczy¢ zupenie, jednak budowanie
zdrowych i racjonalnych wiezi spotecznych a takze poszukiwanie wsparcia u innych
moze stanowi¢ istotny czynnik ograniczajacy zachowania suicydalne.

Istotnym czynnikiem majacym wplyw na pojawianie sie préb samobdjczych jest dostep
do specjalistycznej pomocy takiej jak terapia, poradnictwo czy wsparcie psychologiczne.
Wydaje sie réwniez, ze dobrym rozwigzaniem sg tzw. dobre zasoby zycia psychicznego
a zatem szkota, w ktorej jest doradca -psycholog, placowki pomocy zdrowotnej, czy
rézne organizacje pozarzadowe, do ktérych mozna zwréci¢ sie nieodptatnie o pomoc.

Innym bardzo pozytywnym zasobem kazdego cztowieka, niezaleznie od wieku jest
umiejetno$¢ radzenia sobie w trudnych sytuacjach. Oczywiscie nie ma skutecznych stra-
tegii radzenia sobie z trudno$ciami emocjonalnymi i stresem, jednak kazde wyuczenie
tzw. zdrowego podejscia do roztadowania napiecia moze skutecznie obnizy¢ liczbe sa-
mobojstw czy préb samobéjczych.

Wazne jest skupienie sie na zasobach a zatem umiejetnosci zarzadzania emocjami,
budowania zdrowych relacji i Swiadomos¢, Ze nad Zyciem mozna w trudnych sytuacjach
zapanowac. Wreszcie niedoceniang w Polsce jest podnoszenie wiedzy, edukacji i Swia-
domosci o zachowaniach suicydalnych. Analiza literatury oraz do§wiadczenie Zyciowe
podpowiada, ze dbanie o edukacje na temat zdrowia psychicznego ( psychoedukacja),
wisrod ludzi w tym szczeg6lnie adolescentéw, moze pomoc zidentyfikowaé wczesne
oznaki ryzyka i podejmowania dziatan zapobiegawczych. Wiedza na temat ryzyka, oznak
ostrzegawczych, a takze dostepnych zasobéw moze mie¢ wptyw na zwiekszenie szans
na zapobieganie samobdjstwom.

Z przeprowadzonych rozwazan mozna takze prébowa¢ odpowiedzie¢ na pytanie
o do$wiadczenia emocjonalne i psychologiczne miodziezy zwigzane z my$lami samo-
boéjczymi. Mysli samobéjcze to bardzo powazny i delikatny temat, mimo tego mtodziez
z my$lami samobdjczymi doswiadcza przygnebienia i depresji, kiedy adolescenci do-
$wiadczajq uczucia smutku, przygnebienia i beznadziei.

Adolescenci czesto w samotno$ci dochodza do wniosku, Ze s3 odseparowani od in-
nych, nie umiejg nawigzaé wiezi spotecznych i sg niezrozumienia przez otoczenia. Takie
osoby s3g podatne na zachowania suicydalne. Podobnie w przypadku braku kontroli
i bezradno$ci, mtodziez moze mie¢ mys$li samobdjcze. Rowniez lek i niepokdj, doswiad-
czanie wiasnych emocji moze wywotywac mysli samoboéjcze. U adolescentéw czesto
wystepuje zagubienie tozsamoSci, a zatem okreslenia, kim jestem, czego chce od zycia
co prowadzi¢ moze do préb samobojczych.

W tym miejscu mozna zdac sobie pytanie, jakie s3 oczekiwania adolescentéw wobec
wsparcia i interwencji w zakresie samoboéjstw? Mtodzi ludzie oczekuja, Ze ustug a takze pro-
gramy wsparcia w zakresie samobojstw bedg tatwo dostepne i niekosztowne. Adolescenci
oczekujg, ze wsparcie w zakresie samobdjstw bedzie pozbawione swoistej stygmatyzacji.
Mtodziez che aby jej problemy byty traktowane powaznie a ich emocje i do§wiadczenia
byly szanowane. Uczniowie oczekuja takze psychologicznego wsparcia a takze terapii.
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Rédwnie wazne dla nich wsparcie spoteczne od rodziny, znajomych, spotecznosci. Wresz-
cie mtodzi oczekuja wiekszej edukacji i Swiadomosci na temat samoboéjstw. Wydaje sie,
zatem, ze adolescenci oczekujg holistycznego wsparcia w zakresie zachowan suicydalnych.
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SUMMARY:

Aim: The article focuses on the importance of logistics processes in a selected organiza-
tion. The aim of the study was to analyze and evaluate distribution logistics in a branch
of a foreign retail chain.

Methods: The overall study used comparative and statistical analysis methods, which
made it possible to compare various aspects of distribution logistics. Thanks to the survey,
the level of customer satisfaction and the lost sales value resulting from the lack of as-
sortment availability in the area of food products were determined.

Conclusion: The analysis carried out identified only those processes in the field of dis-
tribution logistics that should be improved. The implementation of an integrated IT
system would significantly shorten the order fulfillment time and minimize the chance
of product availability shortages.

Results: The need to introduce changes is an inherent element on the path to success.
Every venture involves some risk. However, in order to achieve a specific goal and a high
position on the market, you must skillfully use the company’s strengths and recognize
opportunities in changes taking place in the environment.

Originality: There is still a lack of research in the national literature on the connection
between distribution logistics and the level of customer satisfaction achieved, which is
why it is so important to address this topic.

KEYWORDS: distribution, distribution logistics, customer satisfaction, customer satis-
faction, logistics, commercial network, organization, distribution channels
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Logistyka dystrybucji na przyktadzie wybranej sieci handlowej | Dominika Mierzwa

STRESZCZENIE:

Cel: Artykut koncentruje sie na znaczeniu proceséw logistycznych w wybranej organi-
zacji. Celem badania byta analiza i ocena logistyki dystrybucji w filii zagranicznej sieci
handlowe;j.

Wyniki: W badaniu catosciowym zastosowano metody analizy poréwnawczej i statystycz-
nej, ktére umozliwity poréwnanie réznych aspektéow dotyczacych logistyki dystrybucji.
Dzieki przeprowadzonej ankiecie okreslony zostat poziom satysfakcji klientéw oraz
utracona warto$¢ sprzedazy, ktéra wynika z braku dostepnosci asortymentowej w ob-
szarze produktéw spozywczych. Przeprowadzona analiza wyodrebnita tylko te procesy
z zakresu logistyki dystrybucji, ktére nalezatoby usprawni¢. Wdrozenie zintegrowanego
systemu informatycznego skrdcitoby w znacznym stopniu czas realizacji zamoéwien oraz
zminimalizowatoby szanse wystepowania brakdw dostepnosci asortymentowe;.

Zakonczenie: Konieczno$¢ wprowadzania zmian jest nieodtgcznym elementem na drodze
do osiagniecia sukcesu. Kazde przedsiewziecie pociaga za sobg pewne ryzyko. Jednak aby
osiagnac okreslony cel i wysoka pozycje na rynku, nalezy umiejetnie wykorzystac silne
strony przedsiebiorstwa oraz dostrzega¢ szanse w zmianach, ktore zachodzg w otoczeniu.
Oryginalno$¢: W literaturze krajowej wcigz brakuje badan nad powigzaniem logistyki
dystrybucji z osiagnietym przez klienta poziomem satysfakcji, dlatego tak wazne jest
podjecie tej tematyki.

SLOWA KLUCZOWE: dystrybucja, logistyka dystrybucji, zadowolenie klienta, satysfakcja
klienta, logistyka, sie¢ handlowa, organizacja, kanaty dystrybucji

Wstep

Dystrybucja stanowi jeden z kluczowych obszaréw logistyki. Petni ona niezwykle istotng
role w funkcjonowaniu przedsiebiorstw. Efektywne przemieszczanie sie materiatéw i ustug
ma bezposredni wptyw na ograniczenie kosztéw operacyjnych, co z kolei przektada sie na
zwiekszenie konkurencyjnos$ci rynkowej organizacji. Procesy dystrybucyjne odbywajace
sie poprzez kanaty bezposrednie lub posrednie majg strategiczne znaczenie dla rozwoju
przedsiebiorstwa. Dystrybucja nie ogranicza sie jedynie do dostarczania produktéw
czy ustug klientowi. To réwniez skomplikowany proces, ktéry obejmuje przemieszcza-
nie sie towaréw od producenta do konsumenta, zapewniajac jednocze$nie dostepno$¢
réznorodnego asortymentu. Poprzez sprawng organizacje i skoordynowane dziatania,
logistyka dystrybucji staje sie motorem napedowym skutecznego dostarczania warto-
$ci klientom. To nie tylko przemieszczanie fizyczne towaréw, ale kompleksowy proces,
ktory wptywa na kazdy aspekt dziatalnosci przedsiebiorstwa - od satysfakgcji klienta po
efektywnos¢ operacyjna. Wspétczesne przedsiebiorstwa, dazace do utrzymania sie na
rynku, musza zwrdéci¢ szczegblng uwage na doskonalenie proceséw dystrybucyjnych,
by sprosta¢ dynamicznym wymaganiom i wyzwaniom obecnej gospodarki*

Gtéwnym celem artykutu jest analiza i ocena logistyki dystrybucji w wybranej sieci
handlowe;j.

1

E. Nowak, Controlling w dziatalnosci przedsiebiorstwa, Polskie Wyd. Ekonomiczne, Warszawa 2011, s.79
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Dzieki przeprowadzonej analizie zostanie okre$lony poziom satysfakcji klientow
oraz utracona warto$¢ sprzedazy badanej organizacji wynikajgca z popetnianych przez
nig btedéw. Ponadto mozliwe bedzie wyodrebnienie proceséw z zakresu logistyki dys-
trybucji, ktére nalezatoby usprawnié¢

1. Metodyka badan

Do realizacji przedstawionego celu zastosowano proces badawczy obejmujacy zaréwno
rozwazana teoretyczne, jak i badania empiryczne .

Badania przeprowadzono w wybranej organizacji przy uzyciu metody ankietowe;j.

Ankieta skierowana byta do 250 klientéw sieci handlowej i byta uzupetniona wywia-
dem bezposrednim. Celem przeprowadzonej ankiety byta analiza poziomu satysfakcji
klientéw i ocena czynnikéw powodujacych ich zadowolenie z zakupéw. Ponadto skupiono
uwage na wszelkich nieprawidtowosciach wynikajgcych z niedostarczenia niezbednego
asortymentu w okreslonym czasie do organizacji.

Duze znaczenie dla oceny procesu logistyki dystrybucji w organizacji miata réwniez
analiza literatury polskiej i zagraniczne;j.

W badaniu cato$ciowym zastosowano metody analizy poréwnawczej i statystycznej,
ktore umozliwity poréwnanie réznych aspektéw badania oraz analize zalezno$ci miedzy
zmiennymi. Ze wzgledu na ograniczony rozmiar artykutu wybrano tylko te fragmenty
badan, ktore odpowiadaja na postawiony cel w artykule. Przedstawione wyniki badan
zostaty zaprezentowane w formie graficzne;.

Ze wzgledu na poufno$¢ danych uzyskanych od organizacji, zostata zachowana jej
pelna anonimowos¢.

2. Pojecie logistyki w Swietle literatury

Rozwdj logistyki w obrebie dziatan cywilnych miat miejsce w 1956 roku, po publika-
cji wynikéw badan nad wspoétzaleznoscig kosztoéw transportu lotniczego i kosztow
utrzymania zapaséw? Wspotczes$nie pojecie logistyki obejmuje obszar o niezwykle
szerokim zakresie. W jego sktad wchodza m.in. zarzadzanie gospodarka magazynowa
oraz koordynacja sieci dostawcow. Wprowadzenie na rynek kompleksowych systemdéw
informatycznych znaczaco usprawnito procesy logistyczne, przyczyniajac sie do wzrostu
ich efektywnosci. Obecnie mozliwe jest szybkie zlokalizowanie konkretnego produktu
sposrod setek dostepnych, a takze uzyskanie szczegétowych informacji na temat tego
produktu (np. koszt transportu, kraj pochodzenia)?.

Wedtug Council of Logistics Management* logistyka jest ,procesem planowania,
realizacji i kontrolowania sprawnego i efektywnego ekonomicznie przeptywu su-
rowcow, materiatéw do produkcji, wyrobéw gotowych oraz odpowiedniej informacji
z punktu pochodzenia do punktu konsumpcji w celu zaspokojenia wymagan klienta”.
Z przytoczonej definicji wynikajg trzy gtéwne zadania realizowane w obrebie logistyki:

2 S. Piasecki, Podstawy Logistyki. Tom 1, Wyd. WIT, Warszawa 2005, s.7; A. H. Jomini, Zarys sztuki wojen-
nej, Wydawnictwo MON, 1966, s. 3.
P. Blaik, Logistyka. Koncepcja zintegrowanego zarzadzania, Polskie Wyd. Ekonomiczne, Warszawa 2010, s. 17
*  D.Kisperska-Moron, S. Krzyzaniak, Logistyka, Biblioteka Logistyka, Poznan 2009, s. 21.
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koordynowanie i usprawnianie przeptywéw, redukcja poziomu kosztéw oraz zaspo-
kajanie wymagan klienta.

C. Bozarth, R. B. Handfield ® okre$lajg logistyke jako ,,cze$¢ procesu taricucha dostaw,
ktéra zajmuje sie planowaniem, uruchamianiem i kontrolg sprawnego i efektywnego
przeptywu débr, ustug i zwigzanych z nimi informacji z punktu ich pochodzenia do
punktu konsumpcji w celu zaspokojenia potrzeb konsumenta”. Z definicji autoréw wy-
nika, Ze logistyka zajmuje sie nie tylko procesem zaopatrzenia, ale takze planowaniem,
uruchamianiem i kontrolg proceséw przeptywu débr i ustug oraz powigzanych z nimi
informacji.

Do powszechnie znanych i realizowanych celéw logistyki nalezy zaliczy¢ m.in.: wska-
zanie optymalnych sposobéw produkgji i zarzadzania kosztami, zréznicowanie oferty
handlowej, monitorowanie dziatan konkurencji, zastosowanie nowocze$niejszych tech-
nologii, zapewnienie wysokiej jakosci produktéw oraz zadowolenia klientow?®.

W literaturze polskiej i zagranicznej mozna spotkac sie z catoSciowym ujeciem lo-
gistyki, ktére dotyczy trzech aspektéw - przedmiotowego, koncepcyjnego i teoriopo-
znawczego (patrz rysunek 1).

Rysunek 1. Gtéwne aspekty logistyki.

LOGISTYKA

Aspekt przedmiotowy Aspekt Koncepcyjmy Aspekt teoriopoznawczy

Zrédto: D. Kisperska-Moron, S. Krzyzaniak, Logistyka, Biblioteka Logistyka, Poznari 2009, s. 22.

Aspekt przedmiotowy dotyczy procesow fizycznego przemieszczania dobr i ustug
w obtednie danego przedsiebiorstwa ale rowniez pomiedzy przedsiebiorstwami wraz
z przeptywem informacji. Przekazywane informacje umozliwiajg realizacje tych proceséw.
Aspekt koncepcyjny definiuje logistyke jako koncepcje, ktora opiera sie na kierowaniu
realnym przeptywem débr. Natomiast ujecie teoriopoznawcze przedstawia logistyke, jako
dziedzine wiedzy ekonomicznej, ktéra bada prawidtowo$¢ proceséw przeptywu doébr,
ustug oraz informacji w obrebie gospodarki, ale takze jej poszczeg6lnych sktadowych.
Wyszczegdlnione trzy aspekty logistyki uzupetniajg sie wzajemnie.

Szczegoblne znaczenie dla prawidlowego funkcjonowania logistyki stanowi zaréwno
infrastruktura liniowa, jak i punktowa. Wedtug M. Mindur” efektywna realizacja funkcji
logistycznych w zmieniajacych sie procesach gospodarczych wymaga ,dynamicznego

5 C.Bozarth, R.B. Handfield, Wprowadzenie do zarzadzania operacjami i taicuchem dostaw, Wyd. Helion,
Gliwice 2007, s. 22.

¢ D.Kisperska-Moron, S. Krzyzaniak, Logistyka, Biblioteka Logistyka, Poznan 20009, str. 22-24.

7 M. Mindur, Logistyka. Infrastruktura techniczna na $wiecie, Wyd. Instytutu Technologii Eksploatacji, Ra-
dom, 2008, s. 2.
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rozwijania infrastruktury technicznej logistyki zapewniajacej sprawne zarzadzanie fan-
cuchami dostaw”. Dobrze skorelowane potgczenia zapewniajg sprawny przeptyw doébr,
ustug oraz informacji w tanicuchu logistycznym.

3. Istota i cele logistyki dystrybucji

Dystrybucja jest jednym z najistotniejszych elementéw tanicucha logistycznego, gdyz
ma na celu zaspokojenie wymagan klientéw - dostarczenie pozadanych przez nich
produktéw w jak najszybszym czasie. Pojecie dystrybucji jest czesto mylone ze sprze-
daza. Sprzedaz w ujeciu ekonomicznym jest okreslana, jako relacje kupna i sprzedazy.
Zatem jest ona tylko czescig sktadowa dystrybucji. Proces dystrybucji rozpoczyna sie
w momencie, kiedy wyprodukowany wyréb ma przypisanego nabywce. Nastepnie towar
jest transportowany do potencjalnego klienta. Dystrybucja powinna obejmowaé swoim
zasiegiem jak najwiekszy obszar rynku i dotrze¢ do jak najwiekszej liczby odbiorcow,
przy zachowaniu niskich kosztow®.

E. Gotembska® wyré6znia podziat kanatéw dystrybucji ze wzgledu na charakter
powiazan miedzy ich uczestnikami. Zgodnie z tym kryterium mozna wyréznic¢ ich dwa
rodzaje: konwencjonalne i zintegrowane. Pierwsze z nich regulujg kwestie powigzan
podmiotéw gospodarczych, dziatajacych w sferze dystrybucji na podstawie umowy
kupna - sprzedazy. Wszystkie podmioty dziatajg na zasadzie autonomii, skupiaja sie
na wiasnych celach jednak charakteryzuje je brak wspoétdziatania logistycznego. Drugi
rodzaj kanatéw dystrybucji przedstawia wspétprace na wszystkich szczeblach procesu.

Jesli przedsiebiorstwo zajmuje sie produkcja ztozonych wyrobéw, producent bedzie
musiat zastosowac¢ bezposredni kanat dystrybucji. Natomiast gdy organizacja wytwarza
wyroby powszechnie dostepne, bedzie musiata podjac niezalezng decyzje i wybrac¢ taki
kanat dystrybucji, ktéry zapewni optymalny i efektywny przeptyw towardw.

System dystrybucji realizowany w przedsiebiorstwie, powinien:

- zapewni¢ dostepno$¢ pozadanych przez nabywcéw produktdw,

- umozliwia¢ dogodny zakup produktéw,

- zapewnia¢ obustronng satysfakcje,

- redukowac powstajace koszty i minimalizowac¢ zbedne.

Logistyka dystrybucji powinna dziata¢ w sposéb zintegrowany. Nalezy nieustannie
$ledzi¢ wielko$¢ popytu i sprzedazy oraz efekty realizowanej dystrybucji, przeptywy
towardw i informacji. Zapewnianie dostepnosci towaréw klientom jest gtéwnym celem
logistyki dystrybucji. System dziatania tego procesu powinien dostosowywac wielko$¢
podazy do popytu. W szerszym kontekscie logistyka dystrybucji obejmuje organizacje
i zarzadzanie kanatami dystrybucji, a takze metody i techniki sprzedazy wraz z obstuga
klienta. Dotycza one natychmiastowej reakcji na oczekiwania klienta, redukcje kosztéw
transportu (zastosowanie transportu multimodalnego), wprowadzanie nowych produk-
téw na rynek poprzez dostarczanie matych partii produktu w wielu punktach sprzedazy
oraz rownomierne rozmieszczenie baz magazynowych. Gtéwnym celem logistyki w sferze

8 Cz. Skowronek, Z. Sarjusz-Wolski, Logistyka w przedsiebiorstwie, Polskie Wyd. Ekonomiczne, Warszawa

2012,s.212-213.
E. Golembska (red.), M. Stawinska, M. Szymczak, Kompendium wiedzy o logistyce, Wyd. Naukowe PWN,
Wyd. 4 zm., Warszawa 2013, s. 213-215.
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dystrybucji jest zagwarantowanie dostepnos$ci towaréw dla nabywcéw, tak aby spetniat
on jego oczekiwania oraz przy zachowaniu wtasciwych kosztéw. Poziom obstugi klienta
jest punktem wyjscia dla systemu logistycznego’.

Organizacja, ktdéra potrafi efektywnie zarzadza¢ dostawami na skale miedzynarodowa,
zyskuje mozliwos¢ dotarcia do szerszego rynku i zdobycia nowych klientéw.

Wspdtczesne przedsiebiorstwa, aby konkurowa¢ na rynku, musza inwestowac w tech-
nologie, optymalizowac¢ procesy i nieustannie doskonali¢ swoje strategie logistyczne.
Sprawne zarzadzanie dystrybucja to klucz do zadowolenia klienta, zwiekszenia efek-
tywnosci operacyjnej i osiggniecia sukcesu na rynku.

4. Satysfakcja klienta i metody jej pomiaru

W literaturze pojecie obstugi klienta jest definiowane, jako zbiér dziatan i proceséw
zapewniania satysfakcji i wsparcia nabywcéw przed, w trakcie oraz po zakupie pro-
duktéw lub skorzystaniu z ustug. Obejmuje to komunikacje i interakcje w celu rozwig-
zywania probleméw, odpowiadania na pytania, udzielania informacji o produktach lub
ustugach, a takze obstuge reklamacji''. Gtéwnym celem jest budowanie pozytywnych
relacji z klientami, zwiekszanie ich zadowolenia i lojalno$ci wobec marki lub organizacji.
Ponadto wazne jest stworzenie takiego systemu rozwigzan w ktérym produkt dostar-
czony klientowi w petni go usatysfakcjonuje i podtrzyma satysfakcje w dtugim okresie'2.

Do najbardziej powszechnych miernikéw logistycznej obstugi klienta, zalicza sie:

1. Czas liczony od momentu ztozenia zamoéwienia do czasu wysytki zamoéwienia

Z magazynu.
2. Ekonomiczna wielko$¢ zamoéwienia.
3. Udziatl procentowy:
a. pozycji, ktérych w okreslonym czasie brakuje na magazynie,
b. zamoéwien, ktdre zostaty zrealizowane w catosci,
c. zamowien, ktorych realizacja miata miejsce w okreslonym przedziale czasowym,
d. zamoéwien, ktére moga by¢ zrealizowane dzieki posiadanym zapasom na ma-
gazynach,
e. towardw, ktére bez ubytkéw, uszkodzen dotarty do klienta.

4. Czas liczony od fazy ztozenia zapotrzebowania do fazy dostarczenia produktéw.

5. Dogodnos¢ sktadania zamdowienia®®.

Poziom satysfakeji z produktu zalezy od jego faktycznych cech, indywidualnych warto$ci
konsumenta, jako$ci komunikacji z producentem oraz dotychczasowego doswiadczenia
nabywcy. Czynniki te ksztattuja opinie osoby kupujacej na temat nabywanego dobra lub
ustugi, a takze wptywajg na jej oczekiwania. Im klient stawia wieksze wymagania wobec
realnych cech produktu tym istnieje mniejsza szansa na jego zadowolenie. Jesli nabywca
posiada wysoki poziom zaufania wobec dziatalno$ci danej organizacji to moze ona liczy¢
na lepsze oceny towardw i §wiadczonych ustug. Kazdy z klientéw przed przystapieniem

10 http://www.bankier.pl/wiadomosc/Podejmowanie-decyzji-w-zakresie-dystrybucji-produktu-1858358.
html, dostep 01.12.2023 r.

11 M. Kramarz, Elementy logistyczne obstugi klienta w sieciach dystrybucji. Pomiar, ocena, strategie. Wyd.
Dyfin, Warszawa 2014, s. 46.

12 M. B. Schary, Logistics Decisions, Text and Cases, The Dryden Press, Chicago 1984, s. 358.

13 K. Mazurek-topaciniska, Zachowania nabywcéw i ich konsekwencje marketin-gowe, PWE, Warszawa 2003, s. 308.
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do zakupu produktu formutuje swoje oczekiwania tworzac wiasny wzorzec, ktéry w trak-
cie eksploatacji jest weryfikowany. W trakcie uzytkowania nabywca poréwnuje swoje
poczatkowe oczekiwania wobec wyrobu z jego rzeczywistymi cechami'*.

W kazdym momencie kontaktu konsumenta z produktem moze zaistnie¢ sytuacja
wzrostu lub obnizenia zadowolenia. Wazne jest aby organizacja sprostata wymaganiom
klienta na takim poziomie, by postawione przez niego zatozenia produktowe nie réznity
sie znaczaco w fazie przed i po zakupie. Proces powstawania zadowolenia konsumenta
przedstawiajg trzy elementarne modele: emocjonalny, oczekiwanej niezgodno$ci i oparty
na teorii sprawiedliwej wymiany. Pierwszy z nich jest zwigzany z pozytywnym stanem
emocjonalnym, ktéry powstaje podczas opiniowania rezultatéw wykorzystania pro-
duktu. Jesli zakupiony produkt jest zgodny z poczatkowymi oczekiwaniami klienta lub
tez je przewyzsza, konsument bedzie w petni usatysfakcjonowany, nabierze zaufania
do producenta i ponownie dokona zakupu. Jezeli za$ zakupiony wyrdb catkowicie od-
biega swoja jakoscig od tej, ktora byta oczekiwana, mamy do czynienia z niezadowole-
niem. Sytuacja ta z pewno$cig sktoni klienta do nabycia produktu u innego producenta.
W modelu oczekiwanej niezgodnos$ci konsument poddaje ocenie poziom zadowolenia
na podstawie uzycia badz wykorzystania wyrobu/ustugi w stosunku do wczes$niejszych
oczekiwan. Sg one wyznaczone gtéwnie przez jako$¢, cene, sposéb wykorzystania lub
wczesniejsze dosSwiadczenia. Wymogi dotyczace oczekiwanych rezultatéw wobec jakosci
sg przyréwnywane do otrzymanej oceny w wyniku eksploatacji. Wynikiem tego dziatania
sg emocje pozytywne, negatywne lub ich brak. Satysfakcja konsumenta w tym modelu
jest powiagzana z procesem poznawczym. Z kolei model oparty na teorii sprawiedliwej
wymiany dotyczy sytuacji w ktorej konsument zauwazy, ze jego wtasne korzysci wyni-
kajace z uzytkowania wyrobu w powiazaniu z poniesionymi kosztami sg sprawiedliwe.
Korzy$cig moze by¢ zastosowanie wyrobu w oczekiwany sposo6b, natomiast do kosztow
zalicza sie $rodki finansowe, czas oraz wysitek. W modelu tym nalezy wyrézni¢ dwie
strony - sprzedajacego i kupujacego. Dopiero po dokonaniu bilansu zyskéw i strat
otrzymamy odpowiedZ na pytanie, kto otrzymat najwiecej korzys$ci. Warto podkreslic,
Ze nabywcy czesto poréwnuja swoje odczucia z wrazeniami emocjonalnymi innych
klientow, co ma odzwierciedlenie w ocenie produktu®®.

Posréd metod badawczych stosowanych do analizy poziomu zadowolenia konsu-
mentéw mozna wymienic:

- System skarg i wnioskéw. Klienci moga zgtasza¢ informacje dotyczace funkcjo-
nowania lub jakosci ustug. Organizacje zorientowane na klienta implementuja te
metode gtdwnie poprzez udostepnienie platformy internetowej, umozliwiajacej
klientom przekazywanie opinii. Szybka reakcja pozwala zmniejszy¢ poziom nie-
zadowolenia i minimalizuje ryzyko powtdrzenia sytuacji. Analiza tych wnioskow
pozwala na lepsze zrozumienie potrzeb klientéw i tworzenie nowych ofert.

- Analiza utraty klientéw. Polega na kontaktowaniu sie z klientami, ktérzy zre-
zygnowali z korzystania z ustug organizacji. Celem jest pozyskanie informacji
o przyczynach odejscia, takich jak niekorzystna oferta handlowa, ceny, dostepnos$¢

14 W, Schneiner, Kundenzufriedenheit. Strategie. Messung, Management, Verlag Modere Industrie, Landsberg
2000, s.11-24.
15 U. Balon, A. Maziarczyk, TSikora T. (red.), Satysfakcja klienta w systemie zarzadzania jako$cig, [w:] Zarza-
1 54 dzanie jakoscig. Doskonalenie organizacji, Wyd. Naukowe PTTZ, Krakéw 2010, s. 14-15.
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asortymentu czy obstuga. Sa one cenne i pomagajg w wykryciu btedéw prowa-
dzacych do niezadowolenia klientéw.

- Zakupy pozorowane (tajemniczy klient). Polegaja na zatrudnieniu osé6b trzecich,
ktore odgrywaja role nabywcy, oceniajac zachowanie sprzedawcéw, wiedze i ogdlny
wyglad miejsca sprzedazy. Ta metoda wymaga odpowiedniego szkolenia personelu,
poniewaz opinia ,tajemniczego klienta” moze by¢ subiektywna.

- Badania satysfakcji klienta metoda wywiadu lub ankiety. Dotycza one bezposred-
nio analizy i oceny poziom satysfakcji nabywcy. Dzieki tej metodzie mozliwe jest
okreslenie kryteriow zadowolenia lub jego braku'®.

4. Analiza i ocena procesu dystrybucji w wybranej organizacji

Badana sie¢ handlowa to jedna z najbardziej znanych sieci supermarketéw i hipermar-
ketéw, ktora posiada swoje filie na catym $wiecie. Obecnie organizacja prowadzi swoja
dziatalno$¢ w wielu krajach np. Irlandii, Polsce, Czechach, Stowacji, Korei Potudniowej,
Tajlandii, Malezji. W poczatkowej fazie swojej dziatalno$ci zajmowata sie wytacznie
sprzedaza zywnosci, jednak z uptywem czasu rozszerzono oferte o nowe obszary np.
odziez, sprzet elektroniczny, artykuty papiernicze. Poza sprzedaza detaliczng przedsie-
biorstwo zajmuje sie takze sprzedaza paliwa. Utrzymanie tak szerokiego asortymentu,
jakim dysponuje badana sie¢ handlowa jest mozliwe dzieki wspoétpracy z ponad trzema
tysigcami dostawcow, ktoérzy sa odpowiedzialni w 98% za terminowo$¢ dostaw oraz
zgodno$¢ towaru z zamdéwieniem.

Przedsiebiorstwa europejskie coraz wiecej uwagi przywiazuja do problematyki dtu-
gotrwatego wspétdziatania z dostawcami'’. W zwigzku z powyzszym w przeprowadzo-
nej ankiecie ocenie poddano terminowo$¢ dostaw realizowanych w badanej organizacji
(patrz rysunek 2).

Rysunek 2. Ocena terminowosci dostaw.
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Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie przeprowadzonych badar.

16 R.B. Woodruff, B. Robert, Developing and Applying Consumer Satisfaction Knowledge: Implications forFuture
Research, ,Journal of Consumer Satisfaction, Dissatisfaction and Complaining Behavior”, 6 (1995), ss. 1-11

17 E. Gotembkska, D. Kempny, ]. Witkowski, Eurologistyka w zarzadzaniu miedzynarodowym, Wyd. Nauko-
we PWN, Warszawa 2005, s. 117.
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Wiekszos¢ respondentéw (78 %) ocenito terminowos¢ dostaw na bardzo wysokim
poziomie. Ankietowani uzasadniali swéj wybdr tym, iz nigdy nie zdarzyto sie, by poza-
dany przez nich produkt byt niedostepny. Okoto 20 % badanych ocenito terminowo$¢
na poziomie $rednim, a tylko 2% byto niezadowolonych z powodu braku produktéw.

Chcac przetrwac na silnie konkurencyjnym rynku, organizacja musi stawia¢ coraz to
wieksze wymagania wobec producentéw zywnoSci, odziezy oraz przedmiotéw codzien-
nego uzytku. Zarzad sieci handlowej stara sie aby kazdego dnia oferta sprzedazowa byta
najbardziej atrakcyjna dla klientéw. Dlatego tez w przeprowadzonym badaniu zapytano
respondentdw o to, jak oceniajg jako$¢ oferowanego asortymentu (patrz rysunek 3).

Rysunek 3. Ocena jakosci oferowanego asortymentu.
7%
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M Bardzo wysoki
m Sredni
Niski

80%

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie przeprowadzonych badar.

Najwiecej 0oséb ocenito jako$¢ oferowanych produktéw na bardzo wysokim pozio-
mie co oznacza, iz w oczach klientéw sa one bardzo dobrej jakosci (np. zywno$¢ bio,
wysokiej jakosSci sprzet elektroniczny). Jedynie 7 % respondentéw byta niezadowolona
z jakosci oferty produktowe;j.

Na kazdym etapie tanncucha dostaw moga pojawic sie zwroty tzn. produkty, ktére
zostaly odrzucone z powodu niespetnienia okre$lonych wymagan. Zarzad organizacji
ma na celu zminimalizowanie mozliwosci zaistnienia powyzszych sytuacji. Podczas
przeprowadzania ankiety zapytano respondentéw na jakim poziomie oceniaja proces
dystrybucji realizowany przez badang sie¢ handlow3 (patrz rysunek 4).

Rysunek 4. Ocena procesu dystrybucji.
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Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie przeprowadzonych badar.

Ponad 70 % ankietowanych ocenito proces dystrybucji realizowany przez sie¢ han-
dlowa na bardzo wysokim poziomie. W oczach klientéw jako$¢ swiadczonych przez
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hipermarket ustug, atrakcyjnos¢ oferty, dostepnos$¢ produktéw jest w petni satysfakcjo-
nujacy. Zaspokojenie potrzeb nabywcy moze wskazywac na rézne aspekty. W przypadku
klientéw marketéw Tesco wigzg sie one z promocjami (niskie ceny), ré6znorodno$cia
asortymentowa oraz mozliwoscig sktadania zaméwien online. Zatem poznanie i zro-
zumienie istoty potrzeb konsumentéw jest kluczem do osiggniecia sukcesu na rynku,
a tym samym generowania maksymalnych zyskéw i minimalizowania kosztdw. Wydatki
organizacji mogg przybierac rézne wielkosci w zalezno$ci od warunkéw panujacych
na danym terenie i dotyczy¢ gtéwnie zaopatrzenia, magazynowania i obstugi klienta.
Dzieki odpowiednim dziataniom logistycznym organizacja moze zredukowac ich poziom.
Przyktadowa struktura kosztédw, obliczona na podstawie tancucha dostaw, przedstawia
sie w sposéb nastepujacy:

- 18 % kosztow: dostawy do regionalnych centréw dystrybucji,

- 28% kosztow: bezposrednie dostawy do sklepéw zgodnie z zapotrzebowaniem,

- 46% kosztow: wyktadanie asortymentu na pétkach,
8% kosztéw: obstuga klienta.

Satysfakcja klienta sieci handlowej wigze sie z zaspokojeniem jego wymagan i ocze-
kiwan produktowych w zwigzku z czym zapytano badanych, jak oceniajg swoj poziom
satysfakcji zwigzany z zakupami realizowanymi w sklepie (patrz rysunek 5).

Rysunek 5. Poziom satysfakgji klientéw badanej sieci.
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Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie przeprowadzonych badar.

Okoto 70 % respondentéw okreslito swéj poziom satysfakcji z zakupé6w na bardzo
wysokim poziomie. Podkreslali oni, Ze od wielu lat s statymi klientami sieci handlowe;j
i nie zamierzaja korzystac z oferty konkurencji. Tylko 11 % ankietowanych nie byta za-
dowolona z zakupéw w badanej organizacji, podkreslajac fakt bardzo dtugich kolejek
do kas i wyjscia.

5. Podsumowanie i wnioski

Z przeprowadzonych badan wynika, ze satysfakcja klientéw wybranej sieci handlowe;j
ksztattuje sie na stosunkowo wysokim poziomie. W sytuacji braku dostepnosci asorty-
mentowej (ktéra na chwile obecng ksztattuje sie na poziomie 20 %), klienci marketu
chetnie siegaja po substytuty, oszczedzajgc w ten sposéb czas. Czynnikiem, ktéry wywotuje
niezadowolenie wsréd klientéw sa kolejki, ktére nasilaja sie w okresach przedswiatecz-
nych. Dlatego tez klienci wskazujg na konieczno$¢ zwiekszenia kas samoobstugowych.
Najczesciej kupowanymi produktami jest Zzywnos¢, co wynika w pierwszej kolejnosci
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z zaspokajania potrzeb podstawowych. Dopiero na kolejnych etapach klienci zwracaja
uwage na sprzet elektroniczny, mate lub duze AGD, artykuty papiernicze i odziez. Nabywcy
sieci handlowej czesto wykorzystuja opcje przygotowania zamdéwien przez pracownika
lub zakupdw online. Wazng propozycja usprawniajaca funkcjonowanie organizacji bytoby
utworzenie tzw. przymagazynowych centréow dystrybucji, ktdre zajmowatyby sie jedynie
dystrybucja szybko rotujacych lub psujacych sie produktoéw. Czas realizacji zaméwien
i dostaw zostatby skrécony do minimum, a sytuacje wystepowania brakéw dostepnosci
asortymentowej - catkowicie wyeliminowane. Dla grup produktowych, ktére znajdowa-
tyby sie w centrum dystrybucji, zapas na sklepie mégtby zosta¢ natychmiast odnowiony.
Przymagazynowe centra mogtyby zosta¢ wykorzystane do przechowywania produktéw
sezonowych. Dzieki wykorzystaniu nowoczesnych technologii przechowywania, mozliwe
bytoby zapewnienie najlepszej jakosci sprzedawanych produktéw bez obawy, ze towar
podczas transportu straci swojg wartosc.

W opinii klientéw logistyka dystrybucji realizowana przez badang organizacje jest
na dobrym poziomie a potrzeby i oczekiwania nabywcoéw s3g zaspokojone. Strategia
prowadzona przez sie¢ handlowg pozwoli na utrzymanie przewagi konkurencyjnej na
przestrzeni kilkunastu najblizszych lat.

Analiza przeprowadzonych badan pozwolita na sformutowanie nastepujacych wnio-
skow:

- wsrod klientéw badanej organizacji panuje wysoki poziom zadowolenia ( 69% ),

- wartos$¢ utraconej sprzedazy ksztattowata sie na poziomie tylko 20 %,

- klienci ocenili, iZ omawiana sie¢ handlowa realizuje logistyke dystrybucji na wy-
sokim poziomie,

- Kklienci marketu czesto korzystaja z wdrozonych przez market innowacji w postaci
sktadania zamoéwien online lub opcji przygotowania zakupéw przez pracownika
sklepu,

- zdaniem klientéw terminowos$¢ dostaw jest na bardzo wysokim poziomie,

- zdecydowana wiekszo$¢ ocenita oferowang jakos$¢ produktéw na bardzo wysokim
poziomie,

- nabywcy w sytuacji niedostepnos$ci pozadanego produktu, chetnie siegaja po
zamienniki.

Zaproponowane kierunki usprawnienia proceséw logistycznych sg wedtug opinii
klientéw bardzo potrzebne. Poprzez wdrozenie proponowanych rozwigzan organizacja
mogtaby zwiekszy¢ swoje zyski, a takze dotrze¢ do szerszego grona odbiorcéw (aplikacja
mobilna). Wdrozenie zintegrowanego systemu informatycznego skrécitby w znacznym
stopniu czas realizacji zamdéwien oraz zminimalizowatoby szanse wystepowania brakéw
dostepno$ci asortymentowe;.
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SUMMARY:

Aim: The aim of the analyses conducted in this article is to search for a new vision
of religious education in Poland, which would constitute a response to the contempo-
rary secularization of youth. This search is inspired by models of religious education
in selected European countries with similar religious and social conditions to Poland.

Methods: The main method, which constitutes the axis of the search, is the comparative
method. Thanks to it, not only the concepts of religious education in Italy, Malta and
Croatia were compared, but also those elements which would be worth implementing
in Poland were pointed out.

Results: A synthetic presentation of the system of religious education in Italy, Croatia
and Malta shows how these countries respond to the contemporary secularisation
of the young generation and makes it possible to distinguish elements that can provide
inspiration for the process of renewing religious education in Poland.

Conclusion: The proposals for the renewal of religious education in Poland developed
in this article appear to be relevant to contemporary socio-cultural changes, especially
the secularisation that is staggering.
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Modele nauczaniareligii wwybranych krajach Europy inspiracja dla odnowy polskiej edukacji religijnej | Marcin Gazda

Originality: The subject matter under analysis is original and is intended by the author
to be a voice in the discussion on the new concept of religious education in Poland. This
is because it is worth drawing on the experience of other countries that have been ex-
periencing secularisation processes for many years.

KEYWORDS: Religious Education in Poland, secularization, models of religious educa-
tion, Poland, Malta, Italy, Croatia, catechesis.

STRESZCZENIE:

Cel: Celem analiz przeprowadzonych w niniejszym artykule jest poszukiwanie nowej wizji
edukacji religijnej w Polsce, ktéra stanowitaby odpowiedz na wspotczesng sekularyzacje
mtodziezy. Inspiracjg w tych poszukiwaniach sg modele nauczania religii w wybranych
krajach Europy o zblizonych do Polski uwarunkowaniach religijnych i spotecznych.

Metody: Gtéwna metoda, stanowiaca o$ poszukiwan, jest metoda poréwnawcza. Dzieki
niej nie tylko poréwnano koncepcje edukacji religijnej we Wtoszech, na Malcie i w Chor-
wacji, ale réwniez wskazano na te elementy, ktére warto bytoby implementowaé¢ w Polsce.

Wyniki: Syntetyczna prezentacja systemu edukacji religijnej we Wtoszech, Chorwacji
i na Malcie ukazuje w jaki sposoéb te kraje odpowiadajg na wspotczesng sekularyzacje
mtodego pokolenia oraz pozwala wyrézni¢ elementy, ktére moga stanowic¢ inspiracje
w procesie odnowy edukacji religijnej w Polsce.

Zakonczenie: Wypracowane w tym artykule propozycje odnowy edukacji religijnej
w Polsce wydaja sie adekwatne do wspoétczesnych przemian spoteczno-kulturowych,
zwlaszcza zataczajacej coraz wieksze kregi sekularyzacji.

Oryginalnos¢: Problematyka bedaca przedmiotem analiz jest oryginalna i w zamysle
autora ma stanowi¢ gtos w dyskusji nad nowa koncepcja edukacji religijnej w Polsce.
Warto bowiem czerpac z doswiadczen innych krajow, ktére juz od wielu lat doswiad-
czaja procesow sekularyzacji.

SEOWA KLUCZOWE: Edukacja religijna w Polsce, sekularyzacja, modele edukacji religi-
jnej, Polska, Malta, Wtochy, Chorwacja, katecheza,

Wstep

W ostatnim czasie w réznych przestrzeniach dyskusji publicznej poruszana jest kwe-
stia edukacji religijnej w polskiej szkole. Coraz czeSciej da sie styszec¢ o nieskuteczno$ci
i nieprzydatno$ci nauczania religii jako przedmiotu szkolnego. Analizujgc rézne badania
mozna stwierdzi¢ tendencje sekularyzacji polskiego spoteczenstwa, szczegélnie mtodego
pokolenia. Jej skutkiem jest m.in. coraz wieksza liczba uczniéw rezygnujacych z uczest-
nictwa w lekcjach religii. W poszukiwaniu rozwigzania, ktére pozwoli odpowiedzie¢ na
ta negatywna, z punktu widzenia Ko$ciota tendencje, nalezy dokona¢ analizy réznych
aspektow. Niniejszy artykut stawia sobie za cel ukazania propozycji odnowy edukacji
religijnej w Polsce. Po krétkiej charakterystyce zjawiska sekularyzacji zostang wskazane
wyzwania przed jakimi stoi dzi$ polskie nauczanie religii. Nastepnie zaprezentowana
bedzie analiza systemdéw edukacji religijnej stosowanych w wybranych krajach katolic-
kich, ktére doswiadczyty juz zjawiska sekularyzacji. Na tej podstawie zostanie podjeta
préba sformutowania propozycji odnowy polskiego nauczania religii.
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1. Fenomen wspotczesnej sekularyzacji

Wspéiczesne spoteczenistwo podlega wielu dynamicznym przemianom. Jedng z nich
jest sekularyzacja. Bardzo trafnie zdefiniowat to zjawisko papiez Pawet VI, ktory piszac
o sekularyzmie okreslat go jako tworzenie koncepcji $wiata, ktéry thumaczy sie sam, bez
odnoszenia sie do Boga'. Sekularyzm definiuje sie w réznych sposob, ale na potrzeby niniej-
szego artykutu zostanie okreslony go jako proces polegajacy na stopniowym odchodzeniu
spoteczenstwa od wartosci religijnych i opowiadaniu sie za ateistycznymi pogladami?.

Badania prowadzone w ostatnich latach pokazujg wiele zmian jakie zachodza w prze-
strzeni spotecznej w skali poszczego6lnych krajow, w catej Europie i na catym Swiecie.
Jedna z nich jest kwestia religijnos$ci. W 2018 roku przeprowadzono, przez niezalezng
firme badawcza Pew Reserch Center badania, ktére wykazaty gteboki spadek religijno-
$ci w poszczegdlnych krajach. Spoteczenstwo podzielono na dwie grupy: osoby doroste,
miedzy 18. a 40. rokiem zycia oraz osoby, ktére maja powyzej czterdziestu lat. Wyniki
pokazuja, ze wiekszo$¢ oséb przed 40. rokiem zycia w 46 z 106 przebadanych krajow
okresla religie jako dla nich wazna. Podobne tendencje utrzymywaty sie w trzech innych
standardach miar identyfikacji i zaangazowania religijnego: przynaleznosci do grupy
religijnej, codziennej modlitwy i cotygodniowego uczestnictwa w nabozenstwach. Dla
przyktadu w 71 ze 105 krajéw mtodzi dorosli przed 40. rokiem zZycia o wiele mniej sie
modla niz starsi. Tylko w dwéch krajach (Czad i Ghana) sytuacja jest odmienna. W niekto-
rych krajach réznice pomiedzy badanymi grupami nie sg znaczgce, jednak zdecydowana
wiekszo$¢ ma o wiele wieksze roznice. Dotyczy to szczeg6lnie populacji chrze$cijanskich
w Europie i w obu Amerykach®.

Siegajac do badan przeprowadzonych juz w samej Europie mozna dostrzec zmie-
niajace sie rozumienie chrzescijanskiej tozsamosci. W badaniach ,starego kontynentu”,
przeprowadzonych przez wspomniang wczes$niej firme, podzielono go na cze$¢ zachodnia
i Srodkowo-wschodnia. Podziat ten byt podyktowany wzgledami historycznymi.

Badania pokazujg, Ze w zachodniej czesci Europy wielu ankietowanych przyznaje sie,
ze do zwigzkéw z chrzesScijanstwem poprzez akt przyjecia chrztu, jednak deklaruje porzu-
cenie wiary spowodowane np. zaprzestaniem praktykowania czy odrzuceniem nauczania
Kosciota. Zdecydowana wiekszo$¢ respondentow deklaruje sie, Ze do koSciota przychodza
tylko kilka razy w roku. Na potrzeby przywotanego raportu okresleni zostali jako chrze-
Scijanie niepraktykujgcy. W wiekszosci krajéw Europy zachodniej wspomniana grupa
przewyzsza liczebnie zaréwno chrzescijan regularnie praktykujacych oraz modlacych sie*.

Nieco inaczej ksztattuje sie sytuacja w Europie $rodkowo-wschodniej. Znajdujace sie
tam kraje doswiadczaty mocnych wptywéw rezimé6w komunistycznych, ktére promo-
watly ateizm i poddawaty represjom praktykowanie wiary. Jednak mimo tej tendencji
w wielu znajdujacych sie tam krajach chrzescijanstwo réznych wyznan byto najsilniejsze

Por. Pawet VI, Adhortacja apostolska Evangelii nuntiandi papieza Pawta VI o ewangelizacji w swiecie wspot-
czesnym, TUM, 2001, nr 55.

Por. A. Napiérkowski, Wspétczesny sekularyzm a teoria sekularyzacji jako wyzwania dla wiary, [w:] Teolo-
gia Praktyczna, nr 14,2013, s. 17-19.

Por. Paw Reserch Center, The age of gap in religion around the world, The Age Gap in Religion Around the
World Pew Research Center, dostep: 2023-11-30, godz. 12.00, s. 7.

Por. Paw Reserch Center, Being Christian in Westenn Europe, 29 May 2018, Attitudes of Christians in We-
stern Europe | Pew Research Center, dostep: 2023-11-30, godz. 12.00, s. 7-9.
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i stanowito dla obywateli wazny aspekt tozsamos$ci narodowej. Stad tez dla wiekszoSci
badanych np. bycie katolikiem wigzato sie z byciem , prawdziwym Polakiem”. Badania
pokazaty, ze z uptywem lat w krajach Europy srodkowo-wschodniej, gdzie dotad wiek-
szo$¢ stanowit katolicyzm, spoteczenstwo zmierza w kierunku sekularyzacji. Mimo
poczucia bycia chrze$cijaninem osoby te regularnie nie praktykuja, nie modla sie czy
nie uwazajg religii za wazng w ich zyciu®.

Prezentowane wyniki jasno pokazujg, ze w §wiadomo$ci mieszkancéw Europy, po-
czucie bycia chrzescijaninem stanowi zdecydowang wiekszo$¢ w poréwnaniu do zde-
klarowanych ateistdw czy wyznawcéw innych religii. Trzeba zaznaczy¢, Ze u wiekszos$ci
respondentéw opowiedzenie sie za chrzescijaistwem wcale nie wigze sie ze zwyczajem
regularnego udziatu w liturgii niedzielnej czy praktykowaniem codziennej modlitwy.
Dla pelniejszego ukazania poddano analizie jak wygladajg niektére poglady religijne
chrzescijan niepraktykujgcych oraz praktykujacych.

Warto przywotac tutaj kwestie nauczaniu Kos$ciota, ktére dzi$ coraz czesciej sa kon-
testowane jak np. matzenstwa oso6b tej samej ptci czy legalizacja aborcji. W Europie Za-
chodniej wiekszo$¢ niepraktykujacych chrzescijan, podobnie jak oséb niezrzeszonych
religijnie lub praktykujacych inng religie opowiada sie za matzenstwami homoseksualnymi
oraz legalng aborcja. Tylko chrze$cijanie regularnie praktykujacy wykazujg sie wieksza
konserwatywnoscia, jednak nie wszyscy w petni zgadzaja sie z nauczaniem Ko$ciota®.

W Kkatolickich krajach Europy $rodkowo-wschodniej tendencja wyglada podobnie.
Pomimo, Ze populacja jest bardziej religijna, jednak nie uwaza aktéw homoseksualizmu
za moralnie niewta$ciwe np. w Polsce tylko potowa spoteczenistwa ma takie zdanie. Co
wiecej, osoby w przedziale wieku 18-34 lat, mimo deklarowanej tozsamosci chrzesci-
janskiej, maja poglady o wiele bardziej liberalne w kontekscie akceptowania zachowan
homoseksualnych’.

Podsumowujac powyzsze dane mozna zobaczy¢ jednoznaczny trend na $wiecie
i Europie polegajacy na sekularyzacji spoteczenistwa. Samo okreslanie siebie jako chrze-
$cijanina wcale nie wiaze sie z praktykowaniem ani akceptowaniem nauki Kosciota.

Jak pokazujg badania Polska jest krajem, w ktérym przewazajacy jest katolicyzm -
w 2021 roku 92,6% spoteczenstwa deklarowato sie w ramach tego wyzwania®. Mimo
to wedtug danych tylko 28,3% bierze udziat w praktykach religijnych®. Bardzo mocne
postepowanie sekularyzmu wida¢ wsréd mtodych ludzi. W obszernym badaniu CBOS
dot. mtodziezy pytano m.in. o deklaracje wiary. Bardzo wyraznie widac jak na przestrzeni
czasu zmienia sie stosunek do religii mtodych ludzi. W potowie lat 90., liczba uczniéw
okreslajacych sie jako niewierzacy wynosita 5%, w 2021 ta liczba wzrosta niemal piecio-
krotne i wynosita 23%. Tym samym liczba os6b deklarujacych sie jako osoby wierzace
zmniejszyta sie z 80% do 54%?"°.

Por. Paw Reserch Center, Religijnos¢ i przynaleznos¢ narodowa w Europie Srodkowo-Wschodniej, dostep:
2023-11-30, godz. 12.00, s. 7-9; 28.

Por. Paw Reserch Center, Being Christian in Westenn Europe, s. 28-29.

Por. Paw Reserch Center, Religijnos¢ i przynaleznos¢ narodowa w Europie Srodkowo-Wschodniej, s. 27-28.
Por. Gtéwny Urzad Statystyczny, Wyznania religijne w Polsce w latach 2019-2021, Warszawa 2022, s. 69.
Por. Instytut Statystyki Kosciota Katolickiego, Annuarium Statisticum Ecclesiae in Polonia. Dane za rok 2022,
Warszawa 2022, s. 22.

Por. R. Boguszewski, Religijnos¢ mtodziezy, [w:] Mtodziez 2021, M. Grabowska, M. Gwiazda (red.), Warsza-
wa 2022, s. 134-136.

© ® N9 o

163



164

Marcin Gazda | Models of religious education in selected European countries...

Jeszcze bardziej zmienita sie sytuacja, jesli chodzi o praktyki religijne wsréd mtodych
ludzi. Tutaj wida¢ jeszcze wieksze zmiany jakie zaszty od potowy lat 90. Obecnie do re-
gularnych, cotygodniowych i czestszych praktyk przyznaje sie zaledwie 24% badanych.
Oznacza to spadek o 11 punktéw procentowych w stosunku do 2018 roku, a w stosunku
do 1995 roku o 38 punktéw procentowych. Ten spadek, najwiekszy z dotychczas odno-
towanych, bez watpienia jest reperkusja obostrzen zwigzanych z pandemia COVID-19.
Pozostaje pytanie na ile mtodzi ludzie powrdca do praktyk po zniesieniu restrykcji'’.

Jesli chodzi o przekonania spoteczne to wedtug raportu CBOS 35% Polakéw zapyta-
nych o mozliwo$¢ zawierania zwigzkéw matzenskich przez osoby tej samej ptci wyrazito
pozytywne zdanie'?. Rowniez w kontekscie stosunku do aborcji sytuacja na przestrzeni
ostatnich lat bardzo sie zmienita. Obecnie nastolatkowie wyrazajg wieksze przyzwolenie
na dokonanie aborgcji, bez wzgledu na powdd*3.

2. Wyzwania dla polskiej edukacji religijnej

Przywotane wyniki r6znych badan pokazuja, ze proces laicyzacji jest ogélng tendencja
w skali Europy oraz poszczegélnych krajow, nawet tych, ktére dotychczas byty katolic-
kie. Oczywiscie zjawisko to przebiega w réznym stopniu i z r6zna intensywnoscia, ale
dotyka niemalze wszystkich. Nabierajacy coraz bardziej na sile proces sekularyzacji
mtodego pokolenia zmusza do stawiania pytan o przyczyny takiego stanu rzeczy, ale
réwniez o sposoby przeciwdziatania temu zjawisku. Potrzeba zatem wszechstronnej
refleksji o skutecznos¢ form przekazywania wiary i wychowywania mtodego pokolenia
do chrze$cijanskich warto$ci i przekonan.

Przestrzenig odgrywajaca szczegdlna role w rozwoju wiary i ksztattowaniu chrzesci-
janskiej $wiadomosci mtodych ludzi jest edukacja religijna. Jest to jedno z wazniejszych
narzedzi Ko$ciota stuzgce do nauczania dzieci i mtodziezy o podstawowych wartosciach
i prawdach wiary. W Polsce w ramach systemu o$wiaty nauczanie religii odbywa sie zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej wydanego w 1992'*. 0d tego momentu
edukacja religijna jest przedmiotem nauczania w polskich szkotach publicznych i ma
status réwnorzedny z innymi przedmiotami. Zgodnie z przywotanym rozporzadzeniem,
rodzice lub opiekunowie majg prawo wybrac¢ dla swojego dziecka nauke religii lub etyki.

Powszechnie stosowanym modelem edukacji religijnej w Polsce jest ujecie kateche-
tyczno-ewangelizacyjne. To podej$cie ma charakter $cisle konfesyjny i stawia sobie na
celu doprowadzenie do petniejszego i bardziej zaangazowanego doswiadczenia wiary,
ktéry nie tylko przekazuje wiedze teoretyczng, ale takze prowadzi do osobistego na-
wroécenia i zaangazowania w Zycie Ko$ciota. Zaktada wiec, Ze uczestnicy bedg osobami
wierzacymi, ktére beda przekonane do koniecznos$ci pogtebienia swojej wiary?*.

' Tamze, s.137-139.

Por. Centrum Badania Opinii Spotecznej, Stosunek Polakéw do zwigzkéw homoseksualnych Komunikat z ba-
dannr121/2021,]. Scovil (red.), Warszawa 2019, s.7.

13 Por. I. Kawalec, Stosunek do aborcji, [w:] Mfodziez 2021, M. Grabowska, M. Gwiazda (red.), Warszawa 2022,
s.161-163.

Por. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkdw i sposo-
bu organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach, Dz. U. z dnia 24 kwietnia 1992 r..
Por. P. Makosa, Wspédtczesne ujecia nauczania religii w europejskim szkolnictwie publicznym, [w:] Roczniki
pastoralno-katechetyczne, t.3, nr 58, 2011, s. 125-127.
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Patrzac z perspektywy czasu na spoteczno-kulturalne przemiany jakie zachodza w spo-
teczenstwie't, szczegdlnie wsréd mtodego pokolenia, warto zadac pytanie o skuteczno$c¢
ujecia katechetyczno-ewangelizacyjnego. Coraz trudniej bowiem zaktada¢ dzis$, ze kazdy
z uczestnikéw edukacji religijnej jest osoba wierzaca i regularnie praktykujaca. Wrecz
przeciwnie coraz cze$ciej na lekcjach religii obecne sa osoby poszukujace, niepraktyku-
jace, a nawet niewierzace'”. W tym kontekscie gtoszenie tresci katechetycznych, majgcych
na celu pogtebianie wiary wydaje sie by¢ catkowicie nietrafione do oséb oddalonych od
wiary, dla ktérych te tresci sg po prostu niezrozumiate. Rdwniez ewangelizacyjny wymiar
tego ujecia spotyka sie z trudno$ciami, bowiem szkota nie jest sprzyjajacym miejscem
umozliwiajgcym skuteczne gloszenie chrzescijanskiego kerygmatué.

Bardzo niepokojgcym zjawiskiem, bedacym coraz powazniejszym problemem jest trend
rezygnacji z edukacji religijnej w szkole. Jest to bez watpienia jeden z efektow sekularyzacji
mtodego pokolenia, ktéry szczegdlnie w ostatnim czasie przybrat bardzo mocno na sile.
Rézne moga by¢ motywy, ktérymi kieruje sie mtodziez podejmujac taka decyzje, jednak
nie zmienia to faktu, Ze coraz czesciej spotykane jest odwotanie sie do tego rozwigzania®.

Przytoczone powyzej argumenty potwierdzone badaniami jednoznacznie wskazuja
na braki w obecnym podejs$ciu do edukaciji religijnej. Nie ulega watpliwosci, Ze odnosi
ona coraz mniejszg skuteczno$¢ w dotarciu do mtodych, ktérzy o wiele czesciej deklaruja
sie jako osoby poszukujace, a nawet niewierzace. Naglacym problem jest tez rezygnacja
mtodych z edukacji religijnej. Rodzi to zatem potrzebe zweryfikowania skutecznosci ak-
tualnie stosowanego modelu katechetycznego w Polsce. Jedna z propozycji znalezienia
odpowiedzi na to pytanie jest przebadanie, w jaki sposéb na podobne problemy poradzity
sobie inne katolickie kraje Europy, ktére charakteryzuja sie podobnymi uwarunkowa-
niami. By¢ moze wypracowane tam modele nauczania okazaty sie skuteczng odpowie-
dzig i pomogty w zmniejszeniu lub spowolnieniu niekorzystnych dla Kosciota skutkow
sekularyzacji. Bazujac na do$wiadczeniach i strategiach zastosowanych we Wtoszech, na
Malcie i Chorwacji bedzie mozna odpowiedzie¢ czy obecne ujecie okaze sie optymalnym
rozwigzaniem na wyzwania stawiane przed wspdtczesng katechezg w Polsce.

3. Modele wybranych katolickich krajow Europy wobec sekularyzacji

PoniZej zaprezentowane zostang systemy edukacyjne wybranych krajéw katolickich.

3.1. Edukacja religijna we Wtoszech

Pierwszym omoéwionym krajem bedzie Republika Wtoska. Jest to kraj, gdzie liczna ludzi
katolikéw stanowi 74,4% ogoélnej populacji?’. Nalezy jednak wskazac, ze postepujaca

Por. Centrum Badania Opinii Spotecznej, Religijnos¢ mtodych na tle ogotu spoteczenstwa. Komunikat z ba-
dan 144/2021, M. Grabowska (red.), Warszawa 2021, s. 3-9.

Por. M. Gwiazda, Religia w szkole - uczestnictwo i ocena, [w:] Mtodziez 2021, M. Grabowska, M. Gwiazda
(red.), Warszawa 2022, s. 152-153.

Por. P. Makosa, Wspétczesne ujecia nauczania religii w europejskim szkolnictwie publicznym, s. 127.

Por. P. Makosa, M. Zajac, G. Zakrzewski, Opting out of Religious Education and the Religiosity of Youth in Po-
land: A Qualitative Analysis, [w:] Religions, vol. 13, no. 10, 2022, p. 906.

Por. Dudata R., Wtoski katolicyzm w obliczu wspdtczesnych wyzwan spoteczno-politycznych. Préba analizy,
[w:] Przeglad Politologiczny, nr 1, 2019, s. 122.
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laicyzacja stopniowo powoduje zmniejszanie sie tego odsetka. Mimo wszystko jednak
nadal chrzescijanstwo jest religia dominujaca.

Jesli chodzi o edukacje religijna we Wtoszech to organizowana jest ona w parafii,
gdzie ma sie dokonywac¢ edukacja wiary oraz w szkole, ktora jest miejscem jej nauczania.

0d 1984 roku na mocy konkordatu pomiedzy Stolicg Apostolska a Republikg Wtoch
nauczanie religii odbywa sie w ramach systemu edukacyjnego. Mimo nieustannej dysku-
sji, ktéra dotyczy sposobu nauczania, udato sie wypracowac staty model o charakterze
pedagogiczno-dydaktycznym. Tresci podejmowane w ramach tego przedmiotu pozostaja
w zgodzie z doktryng katolicka i majg za zadanie wprowadzi¢ w chrze$cijanistwo. Nie
polega to na doprowadzeniu do wiary, ale jedynie ma za zadanie zapoznac¢ z treSciami
wiary chrze$cijanskiej zgodnie z celami szkoty. Szkolne lekcje religii we wtoskim sys-
temie edukacyjnym, z wyjatkiem Potudniowego Tyrolu, maja charakter fakultatywny.
W tygodniowym rozktadzie odbywa sie ona w ramach jednej lub dwéch godzin. Biorac
pod uwage fakt, ze religia ma charakter faktu kulturowego, biorg w niej udziat takze
uczniowie nalezacy do innego wyznania lub niewierzacy. Staje sie ona szansa do zrozu-
mienia waznego aspektu dla wtoskiej kultury?*.

Tak przyjete zatozenia w edukacji religii w szkole niosg ze sobg wiele trudnosci
z jakimi muszg sie mierzy¢ nauczyciele tego przedmiotu. W wielu przypadkach bowiem
ciezko jest stwierdzi¢, w ktérym momencie nauczyciel méwiac o Bogu i wierze, jest
jeszcze na etapie neutralnego przekazywania doktryny, a kiedy jego nauczanie staje sie
juz ewangelizacjg lub katechizacjg?2

Réwnolegle do szkolnego nauczania wazne miejsce we wtoskim systemie edukacji
religijnej ma katecheza parafialna. To tutaj dokonuje sie szeroko rozumiana katechiza-
Cja. Za jej organizacje odpowiedzialni sg biskupi na terenie diecezji oraz proboszczowie
w parafiach. W praktyce najczesciej katecheza w parafii odbywa sie w wymiarze jednej
godziny w tygodniu®. Stosownie do wieku katechizowanych w jej ramach odbywa sie
przygotowanie do sakramentéw. Poczawszy od 2 klasy szkoty podstawowej od 2 do
3 lat odbywa sie przygotowanie do Pierwszej Komunii. Na dalszym etapie przez okres
okoto 3 lub 4 lat ma miejsce przygotowanie do bierzmowania. Organizowane s3 réwniez
réznego rodzaju grupy mtodziezowe, ktére majg by¢ kontynuacja formacji. W ramach
katechezy parafialnej odbywa sie réwniez przygotowanie do matzenstwa. Bardziej wy-
zZwaniem niz rzeczywistoscia jest organizacja w ramach dziatalno$ci parafii katechizacji
dla dorostych, w czasie ktorej miataby sie dokonywaé¢ permanentna formacja?.

Wtoski model nauczania religii w og6lnym zatozeniu integralnie angazuje rézne $ro-
dowiska jak rodzina, szkota i parafia. Ma to przyczynic¢ sie do uksztattowania dojrzatej
wiary. Patrzac jednak na poszczegélne miejsca, gdzie ma odbywac sie edukacja religijna
mozna wskaza¢ na rézne trudnosci. Wéréd niektorych po pierwsze wystepuje kryzys
rodziny, ktéra coraz czesciej przestaje by¢ miejscem, gdzie dziecko moze otrzymac pierw-
sze do$wiadczenie wiary. Trudno$ciom dla edukacji religijnej jest rowniez zmieniajaca

2 Por. Misiaszek K., Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wtoskiej po Konkordacie

z 1984 roku, Wyd. Salezjanskie, Warszawa, 1999, s. 105-108.

Por. Kopiczko T., Wspétczesna koncepcja edukacji religijnej we Wtoszech, [w:] Studia Katechetyczne, nr 12,
2016,s.103-104.

Por. R. Chatupniak, Katecheza parafialna we Wtoszech - streszczenie, [w:] Katecheza parafialna - reakty-
wacja. Duszpasterstwo katechetyczne w parafii, R. Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz (red.), s. 97-98.

Por. T. Kopiczko, tamze, s. 105.
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sie sytuacja kulturowa i spoteczna, ktéra coraz bardziej marginalizuje kwestie wiary.
Odnosnie katechizacji w parafiach za stabo$¢ nalezy wskaza¢ brak zorganizowanych
struktur dla dorostych, natomiast katechizacja dzieci i mtodziezy w znacznej mierze
skupia sie jedynie na formach inicjacji sakramentalne;.

3.2. Edukacja religijna na Malcie

Malta to kraj, gdzie katolicy stanowig 97 % populacji, wysoki jest tu réwniez odsetek ludzi
praktykujacych wynoszacy okoto 60%. Niemalze w kazdej miejscowosci znalezZ¢ mozemy
piekne zabytkowe $wigtynie $wiadczace o mocno zakorzenionych tam tradycjach chrze-
Scijanskich. Wedle przekazu Dziejoéw Apostolskich na tej wyspie miat rozbi¢ sie $w. Pawet
(Dz 27, 39-44; Dz 28,1-10). Wspotczesni Maltanczycy sg bardzo dumni z faktu, Ze wiasnie
Apostot Narodéw miat ewangelizowac ich kraj. Konstytucja gwarantuje kazdemu wolnos$¢
religijng, jednak zaznacza réwniez, Ze religig panstwowa jest wyznanie rzymskokatolickie?.

System edukacji religijnej na Malcie zblizony jest do wtoskiego sposobu nauczania.
Na mocy konwencji podpisanej miedzy Republikg Malty a Stolica Apostolska 16 listopada
1989 roku zagwarantowano w szkotach panstwowych edukacje religijna. Ma ona stanowi¢
integralng cze$¢ dziatalnos$ci szkoty i jako przedmiot szkolny ma by¢ traktowana na réwni
z innymi. Lekcje religii w maltanskim systemie nauczania majg charakter fakultatywny i na
poszczegdlnych poziomach edukacji odbywaja sie w wymiarze jednej lub dwdch godzin
tygodniowo. Nauczanie odbywa sie w zgodzie z nauczaniem KoSciota katolickiego. Za przy-
gotowanie podrecznikéw odpowiedzialna jest Konferencja Episkopatu Malty. Nauczyciel,
Zeby naucza¢ musi uzyska¢ misje kanoniczna, posiada¢ wymagane wyksztatcenie i nie-
zbedne kwalifikacje oraz odznaczac sie autentyczng wiara i Swiadectwem moralno$ci®.

Za catoksztatt edukacji religijnej w szkole i szeroko rozumniej katechezy odpowiada
Sekretariat Katechetyczny, ktéry $cisle wspotpracuje ze Stowarzyszeniem Nauczania
Chrzescijanskiego. Dzieki tym instytucja edukacja religijna w szkole oraz katecheza
parafialna sg bardzo dobrze zorganizowane?’.

Program nauczania religii w szkole opiera sie na odkrywaniu przez ucznia spoteczno-
-kulturowych i religijnych korzeni tozsamo$ci maltaniskiej. Polega to m.in. na pomocy
w zrozumieniu tradycji kraju, poznaniu bogatych filozofii, ktére uksztattowaty jego swia-
domos¢ kulturowa. Edukacja religijna w ramach szkolnego systemu stara sie réwniez
rozumowo wytlumaczy¢ normy moralne oraz poméc w poszukiwaniu odpowiedzi na
transcendentne pytania. Waznym aspektem jest rowniez uczenie interpretacji maltan-
skiej sztuki w religijnym kluczu. Podsumowujac: nauczanie religii katolickiej ma na celu
pomoc w poszukiwaniu odpowiedzi na transcendentne pytania, racjonalnie thumaczy¢
normy moralne. Ponadto uczy zrozumiec¢ historie, kulture i sztuke Wysp Maltaniskich.
Bez tego odniesienia nie sposdéb zrozumie¢ maltanskiej tozsamos$ci?.

% Por. R. Chatupniak, Wychowanie religijne na Malcie, [w:] Katecheta nr 6,2010, https://www.katecheta.pl/

Archiwum/2010/Katecheta-6-2010/VERBA-DOCENT/Wychowanie-religijne-na-Malcie, dostep: 2023-11-30.

Por. R. Chatupniak, Wychowanie religijne na Malcie.

Por. G. Deguara, Parish catechesis in Malta, [w:] Katecheza parafialna - reaktywacja. Duszpasterstwo kate-

chetyczne w parafii, R. Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz (red.), s. 31-33.

% Por. C. M. Sultana, Religious Education in Malta. Reflections and Suggestions, https://cre.church.mt/wp-
-content/uploads/RE_Documents/Religious-Education-in-Malta_Reflections-and-Suggestions-2019.pdf,
dostep: 2023-11-30.
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Oprécz edukacji religijnej obecnej w ramach szkolnego systemu wazna role speinia
katecheza parafialna. Jednym z zadan jest inicjacja sakramentalna. Na Malcie dzieci
w wieki 7 lat przystepuja do pierwszej spowiedzi i Komunii Swietej. Nastepnie przez
pie¢ kolejnych lat nastepuje przygotowanie do sakramentu bierzmowania. Caty ten cykl
katechezy sakramentalnej trwa 6 lat i odbywa sie w parafii w wymiarze dwéch spotkan
w tygodniu. Ponadto dzieci sg zachecane do udziatu w niedzielnej Mszy Swietej oraz
angazowania sie w réznego rodzaju aktywnosci na terenie parafii. Katecheza parafialna
nie spetnia jedynie formy inicjacyjnej, lecz zaktada réznego rodzaju formacje chrzesci-
janska. Proponowane przez Sekretariat Katechetyczny programy dla mtodziezy, ktéra
juz przyjeta sakrament bierzmowania, maja na celu zacheci¢ ich do zaangazowania sie
w konkretng przestrzen zycia parafialnego. Co wiecej zagadnienia poruszane w czasie
katechezy korespondujg z tre§ciami omawianymi w czasie lekcji religii. Pozwala to, na
uzupelnienie wiadomosci wprowadzajgcych w chrzescijanstwo przekazanych w szkole,
o doswiadczenie, ktére bedzie na celu miato rozwoj wiary oraz wypetnianie zadan z niej
wynikajgcych. Jesli chodzi o katecheze dorostych to funkcjonuje ona w ramach réznego
rodzaju grup, stowarzyszen i ruchéw religijnych. Obecne sg réwniez katechezy przy-
gotowujace dorostych do przyjecia sakramentéw inicjacji chrzescijanskiej. W ramach
formacji do sakramentu matzenstwa narzeczeni biorg udziat w spotkaniach sposrod
ktorych cze$¢ ma charakter $cisle katechetyczny?’.

Edukacja religijna na Malcie mimo wypracowanych metod musi mierzy¢ sie z réz-
nymi trudno$ciami. W kwestii szkolnej lekcji mozna wskazac¢ na trzy zasadnicze pro-
blemy. Pierwszy z nich dotyczy sektora pierwszych klas szkoty podstawowej, gdzie
najczesciej jeden nauczyciel odpowiada za wszystkie przedmioty. Jak pokazuje prak-
tyka, nie wszyscy uczacy sa przekonani o stusznosci nauczania religii. W konsekwencji
przedmiot jest marginalizowany lub zastepowanymi innymi zajeciami. Drugi problem
dotyczy niektdérych szkét Srednich, ktére zdecydowaty sie zmniejszy¢ programowa
liczbe godzin przeznaczonych na edukacje religijna. Trzecig trudno$cia jest problem
wyboru zajec religii lub etyki. Jak zauwazono w dokumencie przygotowanym przez
Kurie Maltanska niekiedy w stronniczy sposéb przedstawia sie rodzicom dzieci in-
formacje o dokonaniu wyboru miedzy wspomnianymi przedmiotami na niekorzys$¢
religii®®. W kontekscie katechezy parafialnej zasadniczym problemem jest laicyzacja
mtodego pokolenia, ktéra przektada sie na brak regularnego praktykowania oraz za-
angazowania w zycie KoSciota.

3.3. Edukacja religijna w Chorwacji

Chorwacja wedle zapiséw konstytucji jest panstwem $wieckim, ktore jednak gwarantuje
wolno$¢ religijng swoim mieszkaricom. Sposrod oficjalnie zarejestrowanych wspélnot
religijnych najwiekszg jest Ko$ciot katolicki. Obejmuje on blisko 84% populacji*'. Domi-
nacja ta bardzo Scisle taczy sie z historia i kultura tego kraju. Katolicyzm, ktéry poczat-
kowo byt pomijany w przestrzeni zycia spotecznego, po upadku komunizmu zyskat nowa

2 Por. R Chatupniak, Wychowanie religijne na Malcie.
30 Por. C. M. Sultana, Religious Education in Malta. Reflections and Suggestions.
31 Por. Paw Reserch Center, Religijnos¢ i przynaleznos$¢ narodowa w Europie Srodkowo-Wschodniej, s. 4.
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pozycje. Pozwolito to na uczestnictwo w tworzeniu wielu przestrzeni zycia publicznego,
w tym takze wplyw na ksztatt edukacji religijnej*2

Edukacja religijna obecna jest w chorwackim systemie o$wiaty na podstawie umowy
miedzy rzadem Republiki Chorwacji a Chorwacka Konferencjg Episkopatu. Na mocy tego
postanowienia nauczanie religii odbywa sie w szkole. Wyb6ér jest fakultatywny. Do naucza-
nia mogg by¢ wybrane osoby, ktérym udzielona zostata ,misja kanoniczna” przez biskupa
diecezjalnego. Obie strony, zaréwno panstwowa jak i ko$cielna maja prawo kontroli ja-
ko$ci nauczania religii i zgodno$ci z wlasnym prawem. Wszelkie programy, podreczniki
i materiaty edukacyjne sg opracowywane przez przedstawicieli Kosciota katolickiego. Po
przestawieniu ich stronie panstwowej zostajg wiaczone do programéw nauczania®.

Jesli chodzi o model edukacji, ktéorym postuguje sie w szkolnictwie jest to ujecie
katechetyczno-ewangelizacyjne. Ma ono $cisle konfesyjny charakter. Ten model stawia
sobie za cel pogtebienie wiary i zachecenie do praktykowania wierzacych oraz dopro-
wadzenie do nawrécenia os6b poszukujgcych i niewierzacych. W zwiazku z tym tresci
odwotuja sie do depozytu wiary, zasad moralnosci oraz tradycji liturgicznych. Wszystko
to ma doprowadzi¢ katechizowanych do zycia wiara**.

Katecheza w szkotach podstawowych odbywa sie w wymiarze dwdéch godzin w ty-
godniu. Zgodnie z programem z 1999 roku potozono nacisk na integralng edukacje
i wychowanie z szczegdlnym uwzglednieniem wymiaru religijnego. Katolickie nauczanie
religii w szkole podstawowej taczy objawienie i tradycje z do§wiadczeniem ucznia. Jego
celem jest wprowadzenie w wiare katolickg na poziomie informacji, poznania, percepcji
i dziatania, aby da¢ katechizowanym dojrzata wiare oraz wychowanie religijne®>. Warto
réwniez dodaé, ze niektdére elementy wiedzy religijnej sa przekazywane réwniez podczas
innych przedmiotéw jak np. historia, geografia, literatura czy sztuka®®.

W programie nauczania w szkotach $rednich oprécz religii obowigzuje alternatywny
przedmiot jakim jest etyka. Co wiecej elementy wiedzy religijnej zawarte sg takze w przed-
miotach takich jak: socjologia, polityka i ekonomia. Chorwacka edukacja religijna nie
tylko dostarcza wiedzy religijnej, ale zaktada rowniez realizacje celéw duszpasterskich,
ktére wyrazaja sie w praktykach religijnych oraz celéw ewangelizacyjnych, ktdre pole-
gaja na szerzeniu wiary katolickiej. Edukacja religijna w szkole ma by¢ uzupetnieniem
i poszerzeniem tego, co przekazywane jest w rodzinie i kosciele®.

Katolicyzm w Chorwacji niewatpliwie mocno zwigzany jest z dziejami swojego narodu.
Obecno$¢ edukacji religijnej w ramach szkolnego systemu o$wiaty ma na celu integrowanie
warto$ci katolickich z kulturg i historig, co ma pomé6c w budowaniu tozsamo$ci. Ponadto

Por. A. Marinowi¢ Bobinac, D. Marinowi¢ Jerolimowv, Religion education in Croatia, [w:] Religion and Plu-
ralism in Education. Comparative Approaches in the Western Balkans, Z. Kuburi¢, C. Moe (red.), CEIR, Nowy
Sad, 2006, s. 40-42.

Por. J. Krukowski, Stosunki miedzy Stolica Apostolskq a paristwami Europy Srodkowej i Wschodniej: proble-
my i aktualne perspektywy, [w:] Kwartalnik Prawa Publicznego nr 1, 2001, s. 120-121.

Por. P. Makosa, Ujecia nauczania religii w europejskim szkolnictwie publicznym, [w:] Roczniki Pastoralno-
-Katechetyczne, nr 3, 2011, s. 124-127.

Por. Marinowi¢ Bobinac A., Marinowi¢ Jerolimowv D., Catolic religious education in public schools in Cro-
atia: attitudes toward other religions in primary school textbooks, [w:] Education and Church in Central and
Eastern Europe at First Glance, G. Pusztai (red.), Center for Higher Education Research and Development
University of Debrecen, Debreczyn 2008, 185-198.

Por. A. Marinowi¢ Bobinac, D. Marinowi¢ Jerolimowyv, Religion education in Croatia, s. 66-68.

Por. A. Marinowi¢ Bobinac, D. Marinowi¢ Jerolimowyv, Religion education in Croatia, s. 70-74.
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jest okazja do poznania chrzescijafistwa, ale takze poprzez konfesyjne podejscie, stwo-
rzona jest okazja do pogtebienia wiary u wierzacych lub nawrdcenie u poszukujacych®®.
Zatozenia jakie stawia sobie konfesyjny model edukacji religijnej w Chorwacji pod-
legaja krytyce. Wsrdd gtownych zarzutéw jakie sg mu dzi$ stawiane jest préba zastg-
pienia wspdlnoty wierzacych $wieckim srodowiskiem szkolnym. Co wiecej konfesyjne
podejscie nie zawsze w adekwatny sposéb moze dotrze¢ do uczniéw niewierzacych
i poszukujacych, ktérych na lekcjach jest coraz wiecej. Nalezatoby wiec w nowym kon-
tekscie spotecznym dokonac¢ analizy skutecznosci tego podejscia w obecnych czasach®.

4. Inspiracje dla odnowy edukacji religijnej w Polsce

Przeglad modeli edukacji religijnej w wybranych katolickich krajach posiadajgcych po-
dobne uwarunkowania moze stac sie inspiracjg do odnowy polskiego systemu nauczania.
Czerpanie z do$wiadczen innych jest nieoceniong pomocg w poszukiwaniu rozwigzania
na nasilajacg sie sekularyzacje.

W refleksji na temat polskiego systemu edukacji warto podkresli¢ bardzo wazne
miejsce konfesyjnego charakteru, ktéry wyraza sie w samodzielnym przygotowywaniu
przez Kosciét programdédw nauczania, ktére nastepnie otrzymuja dopuszczenie przez
Ministerstwo Edukacji i Nauki. Daje to mozliwo$¢ opracowania programoéw oraz ma-
teriatow, ktére pozostaja w zgodzie z nauczaniem Ko$ciota. WigzZe sie to jednak z duzg
odpowiedzialnoscig, by proponowane materiaty byty dostosowane do potrzeb wspoét-
czesnego ucznia. Wymaga to aktualnego spojrzenia i zrozumienia ich mentalno$ci.

Kolejnym bardzo pozytywnym elementem konfesyjnosci w polskiej edukacji religijnej
jest udzielanie przez przedstawicieli Ko$ciota misji kanonicznej nauczycielom. Daje to
pewnos¢, ze osoby uczace nie sa dobierane przypadkowo, ale posiadaja odpowiednie
przygotowanie pedagogiczne i katechetyczne.

Korzystajac z do$wiadczen analizowanych krajéw wydaje sie stusznym rozwazanie
ewentualnego przeorganizowania dotychczasowego modelu nauczania religii. Majac na
uwadze, Ze obecnie dzieci i mtodziez uczeszczajace na lekcje religii w coraz mniejszym
stopniu regularnie praktykuja i posiadajg zywe doswiadczenie wiary tresci prezen-
towane w ramach katechetyczno-ewangelizacyjnego modelu edukacji odnoszg coraz
mniejszg skutecznosc.

Pierwsza kwestig, ktéra wydaje sie zasadna w tym temacie jest ograniczenie przekazy-
wania nadmiernej ilo$ci wiedzy na szkolnych lekcjach religii. Nalezatoby zawrze¢ jedynie
podstawowe kwestie dotyczace najwazniejszych i najistotniejszych wydarzen z historii
oraz podstawowe zagadnienia dotyczace nauczania. Zamiast wiadomosci dotyczacych
np. historii rozwoju dogmatéw mozna ukaza¢ wktad katolicyzmu w ksztattowanie sie
i rozwdj kultury badz sztuki. Bedzie to pomoce w zrozumieniu przez ucznia jak wazng
i niezastapiong role wniosta obecno$¢ Kosciota w historie kraju.

Kolejna propozycja dotyczaca polskiego modelu edukacji religijnej jest wprowadze-
nie tre$ci odnoszacych sie do innych wyznan oraz religii. Prezentacja tych wiadomosci
pozwoli uczniowi zapoznac sie z podstawowymi zatozeniami gtéwnych religii Swiata.
Ukazywanie tych zagadnien nie oznacza rezygnacji z katolickiego charakteru edukacji

3 Por. A. Marinowi¢ Bobinac, D. Marinowi¢ Jerolimowyv, Religion education in Croatia, s. 74-76.
3 Por. P. Makosa, Ujecia nauczania religii w europejskim szkolnictwie publicznym, s. 127.
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religijnej, lecz stanowi uzupelnienie, ktore poszerza horyzonty uczniéw. Bedzie to tez
okazja do pokazania réznic w podej$ciu do poszczegdlnych kwestii.

Waznym elementem w odnowie polskiej edukacji religijnej jest wzmocnienie ele-
mentéw wychowawczych. Polega¢ by to miato na wprowadzeniu tresci, ktére beda
ksztattowaty u mtodego cztowieka postawy powszechnie akceptowalne spotecznie
takie jak: prawdomoéwnos¢, uczciwos¢, empatia, poszanowanie drugiego cztowieka. Ich
prezentacja moze odbywac sie w oparciu o filozoficzne argumenty, ktére potwierdzaé
bedzie nauczanie KoSciota.

Wartym rozwazenia wydaje sie tez potozenie wiekszego akcentu na sytuacje egzy-
stencjalne. Zaprezentowanie katolickiego podejscia do sytuacji, z ktérymi moze spotkac
sie uczacy, pozwoli zrozumie¢, ze wiara nie jest oderwana od codziennych problemoéw,
ale daje konkretne narzedzia i sposoby radzenia sobie z nimi.

Prezentowane sugestie dotyczace edukacji religijnej ukierunkowujg ja na przejscie
na model informacyjno-kulturowy. Wydaje sie, ze bedzie on o wiele bardziej odpowiadat
na potrzeby wspétczesnych uczniéw. Pozwoli to na dotarcie nie tylko do wierzacych, ale
réwniez tych, ktérzy sa poszukujacy. Zorganizowana w taki sposob edukacja religijna
w szkole domagataby sie jednak obowigzkowego wprowadzenia katechezy parafialne;j.
Podczas niej uczniowie mogliby przygotowywac sie do przyjecia poszczegd6lnych sakra-
mentéw jak rowniez uzupetiac i poszerzac¢ swojg wiedze na temat wiary.

Postepujacy proces sekularyzacji, ktéry coraz bardziej dotyka spoteczenstwo polskie,
zmusza do podjecia szerokiego namystu odno$nie polskiej edukacji religijnej. Poznawanie
sposobéw radzenia sobie przez inne kraje o podobnych uwarunkowaniach, jest cennym
i inspirujacym do$wiadczeniem. Bez watpienia pozostaje jeszcze szereg kwestii, ktore
nalezatoby przebadac np. jak wygladaja programy nauczania w modelu informacyjno -
kulturowym zaréwno w szkole jak i w parafii. Powyzsza refleksja stanowi prébe poszu-
kiwania odpowiedzi, ktéra ma by¢ inspiracja dla odnowy polskiej edukaciji religijne;.
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SUMMARY:

Aim: The article aims to conduct a multifaceted analysis regarding the permissibility
of war in Christian thought within the context of contemporary security, attempting
to answer questions such as whether Christians should condemn wars as incompatible
with God’s law and Christian morality, or if there are situations where war becomes
a necessity. What stance should Christians adopt towards war itself?

Methods: The article employs an analytical-synthetic method. Analyzing the content
of the issues allowed for breaking down the components into parts, examining each
separately. Meanwhile, synthesis brought these elements together into a new whole,
providing a holistic approach. As a result, this facilitated drawing general conclusions
based on acknowledged specific assertions.

Results: Reflection on the addressed issues indicates that a pivotal concern in today’s world
is the reality of the danger of war and the pursuit of maintaining peace. Christian teach-
ings unequivocally state that every possible effort should be made to put an end to wars.
Despite the idea of just war and the right to legitimate defense remaining unchanged, this
cannot exempt individuals from the obligation to act in favor of peace. This is exceedingly
challenging since wars cannot be avoided by mere desires. It should be the duty of a Chris-
tian to vehemently protest against tendencies leading to war. Additionally, there should
be a search for and discovery of new peaceful means to resolve international disputes.

Conclusion: The phenomenon of war and peace is deliberated upon in most publi-
cations addressing contemporary civilization’s problems, nature, and future. It also
finds a place in polemological reflection. Thus far, within the domain of contemporary
polemological thought, Catholic reflection deserves distinction. It holds the greatest
contribution to the analysis of war and peace issues, especially since the Second Vatican
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Council and the pontificate of John XXIII. Christians believe that war is a manifestation
of disorder existing in the world. They are convinced that in the face of war, they cannot
remain indifferent and should react to injustice and suffering primarily affecting civilian
populations. Presently, Catholics firmly reject war to solve any international problems.

Originality: This work fills a specific gap in an exceedingly interesting area of scientific
exploration, providing significant suggestions and conclusions based on the author’s
analysis and assessments.

KEYWORDS: security, peace, war, Catholicism, religion, Christian concept of just war

STRESZCZENIE:

Cel: Celem artykutu jest wieloaspektowa analiza dotyczaca dopuszczalnos$ci wojny
w mysli chrzescijanskiej w kontekscie wspotczesnego bezpieczenstwa oraz préba znale-
zienia odpowiedzi na pytania: czy chrzescijanie powinni potepia¢ wojny jako niezgodne
z Bozym prawem i chrzescijaniska moralnoscig, czy istniejg jednak sytuacje, kiedy wojna
staje sie konieczno$cia? Jaki stosunek do wojny (jako takiej) powinni mieé chrzescijanie?
Metody: Ze wzgledu na charakter artykutu zastosowano metode analityczno-syntetyczna.
Analiza tre$ci badanych probleméw pozwolita roztozy¢ elementy sktadowe na czesci
i badanie kazdego z nich oddzielnie. Natomiast synteza potaczyta te elementy w nowa
catos¢, stanowigc ujecie holistyczne. W rezultacie pozwolito to na sformutowanie wnio-
skow ogolnych na podstawie uznanych twierdzen czastkowych.

Wyniki: Refleksja nad podjeta problematyka wskazuje na to, ze weztowym zagadnie-
niem wspotczesnego Swiata jest problem realnego niebezpieczenstwa wojny i dazenie
do zachowania pokoju. Nauka chrzescijariska wyraznie gtosi, ze nalezy podejmowac
wszelkie mozliwe wysitki zmierzajace do potozenia kresu wojnom. Pomimo, Ze idea
wojny sprawiedliwej i prawo do legalnej obrony sg niezmienne, nie moze to zwalnia¢
z obowigzku dziatania na rzecz pokoju. To jest niezwykle trudne, poniewaz wojny nie
da sie unikng¢ samymi pragnieniami. Obowigzkiem chrze$cijanina powinno by¢ zde-
cydowane protestowanie przeciwko tendencjom prowadzgcym do wojny. Nalezy takze
szukac i znalez¢ nowy pokojowy sposdb rozwigzywania miedzynarodowych sporéw.

Zakonczenie: Zjawisko wojny i pokoju jest rozwazane w wiekszosci publikacji odno-
szacych sie do problemdw, charakteru i przyszto$ci wspétczesnej cywilizacji. Znajduje
ono réwniez miejsce w refleksji polemologicznej. Jak dotad w obszarze wspotczesnej
mysli polemologicznej na wyréznienie zastuguje refleksja katolicka. Ma ona najwiekszy
udziat w analizie kwestii wojny i pokoju, szczegdlnie od czasu Il Soboru Watykanskiego
i pontyfikatu Jana XXIII. Zdaniem chrzescijan, wojna jest przejawem zametu istniejacego
w Swiecie. Chrzescijanie sg przekonani, ze w obliczu wojny nie moga by¢ obojetni i po-
winni reagowac na niesprawiedliwos¢ i cierpienie dotykajace przede wszystkim ludno-
$ci cywilnej. Obecnie katolicy stanowczo odrzucaja wojne jako sposdb rozwigzywania
jakichkolwiek probleméw miedzynarodowych.

Oryginalno$¢: Opracowanie wypetnia swoistg luke w niezwykle ciekawym obszarze
eksploracji naukowej, dostarczajac istotnych sugestii i wnioskéw, ktére zostaty przed-
stawione na podstawie analiz i ocen autora.

SELOWA KLUCZOWE: bezpieczenistwo, pokdj, wojna, katolicyzm, religia, chrze$cijaniska
idea wojny sprawiedliwej
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Wstep

Do niedawna byli$my przekonywani, ze demokracja, prawa cztowieka i rozwo6j gospo-
darczy prowadza do epoki bez wojen. Jednak i w czasach wspétczesnych wojna nadal
nam towarzyszy (Rosja-Ukraina, Izrael-Hamas). Wojna jest niezalezna od woli wiek-
szoSci ludzi. Wielu ludzi na pewno jej nie chce, jednak dla jakich$ celéw i motywéw ja
dopuszcza. Mimo wielu watpliwosci moralnych pojecie wojny sprawiedliwej jest nadal
aktualne. W czasach wspotczesnych odrzucono catkowicie idee chrzes$cijanskiej wojny
sprawiedliwej jako cze$ci prawa naturalnego, a jej role zredukowano do zbioru mo-
ralnych wskazéwek. Zjawisko wojny i pokoju jest rozwazane w wiekszosci publikacji
odnoszacych sie do problemoéw, charakteru i przyszto$ci wspéiczesnej cywilizacji. Ze
wzgledu na swojg ztozonos$¢, wymagajaca analiz, ktére moga wpltywac na rozwdéj swia-
domosci spotecznej znajduje ono réwniez miejsce w refleksji polemologicznej. Jak dotad
w obszarze wspotczesnej mysli polemologicznej na wyrdznienie zastuguje refleksja
katolicka. Ma ona najwiekszy udziat w analizie polemologicznej kwestii wojny i pokoju,
szczegoblnie od czasu Il Soboru Watykanskiego i pontyfikatu Jana XXIII. My$l katolicka
nie podejmuje préby petnego rozwigzania tego problemu z wtasnych pozycji, poniewaz
pojawia sie w jej obrebie wiele pytan i watpliwo$ci.

1. Sprawiedliwy charakter wojny

Mozliwo$¢ dopuszczalnosci wojny rozwineta sie na gruncie doktryny chrzescijanskiej,
po krétkim okresie absolutnej negacji tego zjawiska. Ksztaltowanie sie nowego po-
gladu na kwestie wojny wynikato ze stopniowo zwiekszajacego sie wptywu Ko$ciota
na polityke panstwa. Juz bowiem ,w III wieku chrze$cijanie znajdowali sie w szere-
gach najwyzszych sfer urzedniczych i wojskowych cesarstwa. [...] W tych warunkach
ksztattowat sie nowy poglad na stosunek do cesarstwa i na sprawe wojny, polegajacy
na rozréznieniu wojny sprawiedliwej i niesprawiedliwej”*. W gre wchodzi przy tym
swoiste sprzezenie zwrotne w stosunkach panstwa rzymskiego i nowej religii, ktére
uwidacznia zwtaszcza casus Konstantyna Wielkiego. Zwyciestwo nad swym rywalem
Maksencjuszem w 312 roku przypisywat on interwencji Boga chrzescijan, zmienito to
radykalnie jego stosunek do tego wyznania, to za§ zmienito stosunek wyznawcow tej
religii do panstwa i prowadzonych przezen wojen.

Nie od razu jednak ,poradzito sobie chrze$cijafistwo z problemem wojny. Zauwazamy
jeszcze pewne wahania doktrynalne, gdy przyjdzie do oceny tego zjawiska. Na tle jednak
coraz $cislejszej symbiozy dwu elementéw historii Sacerdotium i Imperium nie mogto
by¢ mowy o zajeciu przez KosSci6t zasadniczego negatywnego stanowiska wobec pytania,
czy uzycie sily jest w zyciu panstwa dopuszczalne”? Poszukiwano przy tym intensywnie
kryteriéw pozwalajacych odrézni¢ wojne sprawiedliwg od niesprawiedliwej. Poszukiwa-
nia te szty jakby w dwéch kierunkach. Po pierwsze, na gruncie doktryny chrzescijanskiej
usitowano wskaza¢ warunki formalne decydujace o sprawiedliwym charakterze wojny.
Jozef Maria Bochenski dowodzit, ze ,wojna moze by¢ etycznie dopuszczalna”, ale tylko
»wojna stuszna”. Stusznos$¢ nadajq zas$ wojnie ,stuszna sprawa, prawy zamiar i autorytet

1

J. Keller, Katolicka doktryna spoteczna, Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1989, s. 112.

2 L.Winowski, Stosunek chrzescijan pierwszych wiekéw do wojny, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 1948, s. 49.
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wiasciwej wtadzy”. Stuszng sprawg jest obrona ojczyzny - w obronie tej stosowaé mozna
i dziatania zaczepne. Wojna jest etycznie dopuszczalna tylko wtedy, gdy prowadzacy
wojne majg prawy zamiar”. Prawo do wszczynania i prowadzenia wojny ma jedynie
»prawowita wiadza”3. Po drugie - i tego dotyczyly glownie dyskusje na temat wojny
sprawiedliwej - probowano okresli¢ cele wojny nadajace jej sprawiedliwy charakter,
decydujace o jej moralnej stusznosci.

W tej dziedzinie ujmujac rzecz z grubsza, wyr6zniono dwie grupy takich celow.
Pierwsza zwigzana byta bezposrednio z warto$ciami eschatologicznymi i duchowym
powotaniem Kos$ciota, panowata wiec zgodnos¢ ,.co do tego, wojna jest wéwczas spra-
wiedliwa, gdy jest prowadzona dla obrony warto$ci boskich, cenionych w religii chrze-
Scijanskiej”* — sprawie tej poswieci¢ nalezy odrebnie nieco uwagi. Druga byt zgodna
z nurtem $wieckich pogladéw o wartos$ciach zycia spotecznego, w imie ktérych godzi
sie uczestniczy¢ w wojnie. Najczes$ciej jako kryterium wojny sprawiedliwej wskazywano
w literaturze chrze$cijanskiej obrone wtasnego terytorium, stusznych praw narodu czy
panstwa (wdawano sie przy tym w szerokie dyskusje na temat owych praw). Jednym
z rzecznikéw stusznoéci wojny w obronie ojczyzny byt w IV wieku Sw. Ambrozy. Na
poszerzonej liscie warto$ci uznajacych wojne znajdziemy tez istnienie narodu, jego
wolnos$¢, sprawiedliwos¢, praworzadnosé®.

Pojecie wojny sprawiedliwej - siegajac korzeniami do starozytnej Grecji, p6zZniej do
Cycerona - utrwalato sie i rozwijato coraz bardziej. Oprécz Sw. Ambrozego rozwijat je
Sw. Anastazy (zabicie nieprzyjaciela na wojnie uznat on za rzecz nie tylko stuszna, ale
i godna pochwaty). Uwienczenie drogi od pierwotnego rygoryzmu w sprawach wojny do
ustalenia formuty okreslajacej relatywny stosunek do wojny stanowig jednak dopiero
prace Sw. Augustyna.

Za punkt wyjscia tej formuty przyjmowat Augustyn pojecie pokoju i analize jego
istoty. Pokoj, to wedtug niego szczeg6lny dar Bozy. Pokéj powszechny (pax omnius
rerum) polega na tadzie peltnym harmonii, poko6j w panstwie za$ (pax civitatis) na har-
monijnym wspétzyciu obywateli. Etienne Henry Gilson pisat: ,Pokojem ciata jest dobrze
uporzadkowana réwnowaga jego wszystkich organdw. Pokojem zycia zwierzecego jest
uporzadkowana zgodno$¢ jego pozadan. Pokojem rozumnej duszy jest zgodnos$¢ umy-
stowego poznania i woli. Pokojem domowym jest zgodnos$¢ mieszkancéw tego samego
mieszkania w rozkazywaniu i postuszenstwie. Pokojem parnistwa jest ta sama zgodnos¢,
rozszerzona z rodziny na wszystkich obywateli. Pokojem panstwa chrzescijanskiego jest
wreszcie doskonate uporzadkowanie spoteczno$ci ludzi, ktérzy napawaja sie Bogiem
i wzajemnie kochajg sie w Bogu. Wszedzie zatem pokdj jest spokojnoscig porzadku”®.
Brak tu okreslenia pokoju miedzynarodowego. ,Na podstawie catosci jego pogladow
(Augustyna) mozna przyja¢, iz ideatowi temu odpowiada stan zgodnego wspétistnie-
nia poszczegélnych panstw, nie dopuszczajacych sie we wzajemnych stosunkach czy-
noéw krzywdzacych, co wiecej wspierajacych sie w potrzebie””. Pokéj, jako harmonia
wspétistnienia poszczegdlnych bytow (rzeczy), wspotobywateli, pafistw urzeczywistni

J.M. Bochenski, Szkice etyczne, Londyn 1953, Katolicki Osrodek Wydawniczy , Veritas”, s. 106-109.

J. Keller, Katolicka doktryna ..., s. 112.

Tamze, s. 116.

E. Gilson, Wprowadzenie do nauki swietego Augustyna, Instytut wydawniczy PAX, Warszawa 1953, s. 229-230.
L. Winowski, Stosunek..., s. 65.
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sie w pelni w ,panistwie bozym, jednak i na ziemi ma on znalez¢ swoje spelnienie sie.
Dazenie do pokoju jest bowiem organiczng potrzeba natury ludzkie;j. , Tak jak nie ma
nikogo - czytamy w Paristwie BoZym - kto nie pragnatby by¢ szczesliwy, tak jest rzecza
niemozliwg, by istniat kto$ nie dazacy do pokoju”®.

Stad wynika¢ miat wniosek, ze tylko pokdj (podobnie jak usuwanie nieprawidtowosci)
jest uprawnionym celem wojny - jest to zresztg wedtug Augustyna w petni racjonalne,
skoro bezposrednio celem wojny jest zwyciestwo, zwyciestwo za$ nad przeciwnikiem
pozwala narzuci¢ mu swojg wole i uzyska¢ chwalebny pokoéj°. Nie do pomyslenia jest
wiec wojna, ktorej celem nie bytby pokdj, cho¢ jest do pomyslenia pokéj nie warunko-
wany wojng. Sama wojna natomiast i czas jej trwania zalezne sg od woli boskiej, cho¢
wywotuja jg i prowadza ludzie, i oni s3 za nig odpowiedzialni.

Znawcy pism Augustyna tacza z nim dwa szczegd6lnie donioste wspétczesnie pro-
blemy dotyczace wojny. Jednym z nich jest problem potraktowania wojny jako funkcji
woli jednostki lub grup ludzi, stanowigcych podmiot dziatalno$ci wojennej, nadajacej jej
dziatalno$ci moralny sens wyptywajacy ze Swiadomosci celéw wojny i intencjonalnego
nastawienia wobec niej. Drugim jest problem winy i odpowiedzialno$ci ktérej$ ze stron
za wywotanie wojny. Wedtug stéw Carla Erdmanna'®. ,W ten sposdb wprowadzit Augu-
styn do historii chrze$cijafistwa idee odpowiedzialnos$ci za wojne, czyniac ja podstawg
mysli europejskiej w tym wzgledzie”!!. Sprecyzowanie tych probleméw byto logiczna
konsekwencja odrzucenia bezwzglednego potepienia wojny, przy jednoczesnym dostrze-
zeniu ujemnych dla ludzkos$ci skutkéw wojny, potraktowaniu jej jako nieszczescia dla
ludzi. Wojna znajduje wedtug Augustyna, ,w pewnych wypadkach usprawiedliwienie”,
a ,moment ten zalezy od dwu czynnikéw: od wartoSci etycznej dziatajacego podmiotu
i stusznosci pobudek sktaniajacych go do podjecia akcji zbrojnej”'% Taka jest wojna
odwetowa, wywotana nienaprawiong krzywdg, a zwtaszcza wojna obronna. Godne
potepienia s3g natomiast wojny prowadzone ,,dla zaspokojenia zadzy pustej stawy”, dla
»podbijania i ujarzmiania spokojnych sgsiadow”*3. Prawo decydowania o stusznej wojnie
przystuguje za$ legalnie panujgcemu witadcy.

Zagadnieniem wojny (a zwtaszcza wojny sprawiedliwej i niesprawiedliwej, obronnej
i napastniczej) zajmowato sie w swych pracach wielu ojcow KoSciota i pisarzy chrzesci-
janskich. Nawigzujac z jednej strony do prawa rzymskiego, z drugiej do teologicznej teorii
prawa natury rozwijali oni nauke o prawie narodéw, uwzgledniajgc szeroko problemy
wojny sprawiedliwej i niesprawiedliwej. Problem ten podejmowany byt w prawie kano-
nicznym w kategoriach formalno-etycznych - uwzgledniato ono w réwnym stopniu zasady
wypowiadania i prowadzenia wojny, odszkodowan, rozejmow itp. jak i moralno-prawng
zasadno$¢ prowadzenia wojny badz ze wzgledu na racje spoteczne (obrona przed napa-
$cia, wyrownywanie krzywd, odwet za obelgi, napa$¢ na sprzymierzencéw), badz religijne
(nakaz Boga wojny z niewiernymi itp.). Tak jak przeplataty sie w tych rozwazaniach zasady
formalne z moralnymi, tak przenikaty sie i owe racje spoteczne z metafizycznymi.

Tamze, s. 66.
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Nie miejsce tu, oczywiscie, na skro6towa chocby charakterystyke chrzescijanskiej
wojny sprawiedliwej, rozwijanej w pracach teologéw i kanonistow przez kilkanascie
wiekéw. Wspomnijmy jedynie, Ze do obszernego rejestru tych autoréw zaliczaja sie m.in.
Fulgentus Ferrandus, Izydor z Sewilli, Soto. Do gto$nych nalezy zbiér Gracjana przepi-
séw prawa kanonicznego (poczatek XII wieku), w ktérym, cho¢ nie ma odrebnej czesci
poswieconej prawu wojny, rozpatrywane sg m.in. kwestie, czy wojowanie jest grzechem
oraz jakie wojny sg sprawiedliwe!*. W spos6b najpetniejszy sformutowane zostaty tu
warunki wojny sprawiedliwej, ktére w ré6znym zakresie wymieniali i inni autorzy (wy-
stepowaty one po czesci u Cycerona), a sg to:

1. warunek podmiotu - zakaz walki osobistej duchownych;

2. warunek przedmiotu - cel wojny (odebranie zagarnietej wtasnosci lub odparcie

nieprzyjacioét);

3. warunek przyczyny - stan konieczno$ci, wyczerpanie $rodkéw pokojowych;

4. warunek upowaznienia - decyzja legalnej wladzy (warunek ten eliminowat wojny

prywatne);

5. warunek ducha - zakaz wojny z nienawi$ci, chciwo$ci, m$ciwosci>.

Do zbioru tego nawiazuja pézniej Rajmund z Penjafort, omawiajacy warunki wojny
sprawiedliwej, Wilhelm z Rennes, Innocenty IV, Henryk z Suzy. Teologiczna koncepcja
wojny sprawiedliwej, w nawigzaniu do Augustyna, znajdzie miejsce w pismach Sw. To-
masza z Akwinu, a zwtaszcza w 40 Kwestii Summy teologicznej'® (De bello), w ktorej
mowa jest o warunkach wojny sprawiedliwej (upowaznienie, przyczyna, zamiar). Tomasz
poruszat tu takze kwestie, czy duchownym wolno walczy¢ oreznie, czy wolno na wojnie
uzywac zasadzek oraz czy we wszystkie dni wolno walczy¢. Odwotuje sie przy tym do
przyrodzonego dazenia do zachowania sie przy zyciu i prawa do odpierania gwattu.

Do tej tradycji zalicza sie kazanie Stanistawa ze Skarbimierza, De bellis iustis, w kt6-
rym omoéwione zostaty szeroko kwestie prawa i obowigzkdw wszczynajgcych wojne,
dopuszczalno$ci wojny, warunkéw niezbednych do uznania wojny za sprawiedliwg oraz
odpowiedzialno$ci za wojne niesprawiedliwa. Stojgc na stanowisku prawa obowiazuja-
cego w Kosciele Stanistaw dowodzi stuszno$ci samoobrony, za Rajmundem uznaje zakaz
wszczynania wojny z nienawisci, chciwosci lub dla zemsty, uznaje za$ za sprawiedliwg
wojne wszczynang z gorliwos$ci dla prawa bozego, z mitosci oraz z poczucia sprawiedli-
wosci i postuszenstwa, wskazuje na konieczno$¢ prawego zamiaru wojowania. Stanistaw
gtosit: ,Nie walcz z cztowiekiem bez przyczyny gdy on ci nic ztego nie uczynit’’. Wojna
jest sprawiedliwa, gdy spetnione sg nastepujace warunki: ,Podmiot [...] prowadzi jg kto$,
kto jest osoba $wiecka [...]. Przedmiot [...] toczy sie dla odzyskania wtasnosci lub w obro-
nie ojczyzny [...]. Przyczyna [...] walczy sie z koniecznoS$ci, aby przez walke odzyskaé
naruszony pokoj”!®. Zabijanie w wojnie sprawiedliwej jest nieunikniong koniecznoscia,
a brak zdroznej woli czyni to zabijanie zastuga. Stanistaw domagat sie jednoczesnie, by
wszyscy mitowali pokdj i przektadali go nad wojne.
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W sygnalizowanych tu rozwazaniach teologicznych dotyczacych wojny czesto wy-
stepowato tez zagadnienie zabijania niewinnych, przy czym przewazata zasada, ze pro-
wadzac wojne sprawiedliwg staje sie wobec konieczno$ci zabijania niewinnych, kobiet,
dzieci, rolnikéw, a takze jencéw (Vitoria). Innym z takich zagadnien byto zagadnienie
broni zakazanej oraz metod walki (zasadzki), czyli celow i Srodkéw, wreszcie zagadnie-
nie odpowiedzialnos$ci, odszkodowan, tupdw, a takze dzielno$ci i wiernosci walczacych.

Glosem stanowiska katolickiego w sprawie wojny sg m.in. opinie J6zefa Marii Bo-
chenskiego, wyrazone w czasie drugiej wojny swiatowej. Wskazywat on - akcentujac
okreslenie ,obowiazek” - na ,obowiazek toczenia wojny w obronie zagrozonej ojczyzny”,
albowiem ,wbrew temu, co twierdza niektorzy pacyfisci, zycie ludzkie nie jest bynajmniej
najwyzsza wartos$cig - dobra reprezentowane przez ojczyzne sg z reguty warto$ciami
wyzszymi”'’. Przy czym ,w obronie ojczyzny nie tylko wolno, ale ma sie obowigzek to-
czy¢ wojne, o ile nie ma innych $rodkéw obrony”?’. Wprawdzie wojna przynosi zawsze
wiecej szkdd niz korzysci - ale nie toczy jej sie o warto$ci materialne - dowodzi dalej
Bochenski. Nie jest zreszta pewne, czy zdziczenie moralne po wojnie jest skutkiem wojny,
wojna jest szkota rycerskich cnét, ,,wielu ludzi wychodzi z niej moralnie podniesionych,
a nie ponizonych”. W kazdym razie ,zdrowy rozsadek etyczny” nakazuje wojne obronna,
bez wzgledu na skutki materialne i moralne, albowiem ,wszystko bytoby gorsze od ze-
zwolenia na podboj, kto tego nie widzi, jest moralnie Slepy i chory”?..

A zatem da sie zauwazy¢ pewng réznice miedzy tym stanowiskiem, a pogladami
np. Sw. Ambrozego, ktéry dopuszczat wojne obronna, okreslajac ja jako bellum iustum,
uznawat jednak ,konieczno$¢ uciekania sie do przemocy za kleske, $rodek ostateczny.
Jedynie konieczno$¢ unikniecia wiekszego zta [...] usprawiedliwia chwycenie za miecz"*%.
W powyzszym rozumowaniu zaktada sie tez, ze jesli dopuszczalne jest w obronie praw
narodu po$wiecenie wtasnego zycia, to tym bardziej dopuszczalne jest pozbawienie Zycia
napastnikéw. Wprawdzie w czasie wojny ging i niewinne ofiary, jest to jednak skutek
niezamierzony, liczg sie za$ nade wszystko prawe intencje.

Interesujaca koncepcje oceny wojny na gruncie doktryny chrzescijaniskiej przedstawia
Arnold Joseph Toynbee. Wskazuje on okreslone skutki i cele wojny, ktére pozwalaja stosowac
dwoist3 jej ocene - ale nade wszystko ocenia wojne w kategoriach historyzmu, traktujac ja
jako zjawisko przezywajace okres swej pozytywnosci i okres destruktywnej dekadenciji.
Wojne neguje Tynbee przede wszystkim ze wzgledu na jej zgubne skutki dla cywilizacji, ktéra
rozumie szeroko, jako cato$¢ zjawisk spoteczno-kulturowych w danej epoce i okreslonym
rejonie $wiata. Potepienie moralne kieruje przy tym nie tylko na zjawisko wojny, ale przede
wszystkim na zjawisko militaryzmu, czyli uprawianie polityki wojny dla samej wojny.

,2Militaryzm - pisze Toynbee - bywat najczesciej spotykana przyczyna upadku roz-
maitych cywilizacji na przestrzeni ostatnich czterech lub pieciu tysiacleci. Do dnia dzi-
siejszego zanotowano okoto dwudziestu takich upadkéw”?%. ,Wojna byta bezposrednia
przyczyna upadkéw kazdej cywilizacji, o ktorej wiemy na pewno, ze upadta”®* - przy czym
sposrod takich ztowieszczych instytucji, ktore zadreczaty ludzko$¢ w epoce cywilizacji

19 1. M. Bochenski, Szkice etyczne..., s. 84.

20 Tamze, s. 85.

2t Tamze, s. 105-106.

22 L. Winowski, Stosunek chrzescijan..., s. 55.

A.]. Toynbee, Wojna i cywilizacja, Instytut wydawniczy PAX, Warszawa 1963, s. 140.
Tamze, s. 5.
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i stanowity ,objawy kary za grzech pierworodny”, jak niewolnictwo, kastowo$¢, walka
klas, niesprawiedliwo$¢ spoteczna, ,wojna wyroéznia sie [...] jako gtéwne narzedzie [...]
spotecznego i duchowego samounicestwienia”?. Totez militaryzm stanowi forme sa-
mobojstwa - prowadzenie niszczacych wojen z sgsiadami wyniszcza takze i prowadzi
nieuchronnie do upadku panstwo prowadzgce te wojny?°.

Jednakze kwestia, ,czy instytucja wojny jest wewnetrznie i nieodwracalnie ztem
samym w sobie”?’, jest btednie postawione. Zaden bowiem , byt stworzony nie moze by¢
wewnetrznie zty, poniewaz kazdy byt potrafi stuzy¢ jako narzedzie przekazujace cnoty
ptynace od Stworcy”?8. Autor ma tu na mysli ,cnoty wojskowe”, za ktérych ksztattowanie
gotow jest przyznawac wojnie sens dodatni. W kazdym razie cnoty wojskowe sa ,mimo
wszystko cnotami, jakkolwiek to kamienie w oprawie z krwi i Zelaza, bo przeciez warto$¢
posiadaja klejnoty, a nie ich straszna oprawa”?.

Wojna nie jest jedynym Zrédtem owych cnoét - nie jest tez ich Zrédtem trwatym. Wy-
dawszy je ,efemeryczna instytucja wojny” przestaje spetnia¢ swe funkcje, a cnoty moga
»zajasnie¢ w petni w doskonato$ci pokoju Grodu bozego”*° - na tym polega historyzm
zjawiska wojny. Toynbee z aprobatg przytacza stowa Nicolaia z Biologii wojn?'y, ze nie
ma w ogdle ,wydarzen ani zjawisk, co do ktérych musieliby$my by¢ zawsze jednakowego
zdania $ledzac je wstecz poprzez wieki. To znaczy zadne zto nie byto ztem od poczatku,
ale sie nim stawato... MoZna by przytaczac liczne przyktady zjawisk pierwotnie dobrych,
ktére jednak przezyty swéj cel. Do nich nalezy chyba zaliczy¢ wojne. Jak wszystko, co
posiada zycie, wojna nie trwa w bezruchu, lecz rozwija sie nieustannie [...]. Instytucja
wojny, z ktérg zaznajamia nas historia, kiedy$ narodzita sie, nastepnie byta mtoda,
a dzi$ dozywa starosci. I tak jak mito$¢ mtodej dziewicy wydaje sie nam urocza, a mito$¢
wiekowej niewiasty - odrazajaca, podobnie jest z wojna. Nie nalezy i nie wolno sadzi¢
jednakowo dwu zjawisk zupetnie réznych pod wzgledem natury i tresci”*2.

Jego zdaniem wojna odegrata wiec pozytywna role w historii, jednak trwanie dzisiaj
przy kulcie wojny oznaczatoby grzech ubdstwiania instytucji efemerycznej, aprobate naj-
gorszego ze znanych rozwiazan, powrdét do zasady przezwyciezonej juz przez wyznawcoéw
Chrystusa®:. Dzisiaj za$ ,zaniechanie wojny jako metody politycznej, to decyzja owocna
w zbawienne skutki, szlachetna i madra, a powzieta z przekonania i szczerze, wrézy zawsze
piekne widoki na przyszto$¢”3**. Zbankrutowata juz natomiast idea , zbawiciela z mieczem”.

Nalezy przyzna¢, ze sama zasada rozpatrywania zjawiska wojny w kategoriach
historyzmu, uwzgledniania przy jej ocenie catego kontekstu historycznego jest nieza-
przeczalnie stuszna, co ujawnia sie zwtaszcza w warunkach wspotczesnego zagrozenia.

Tamze, s. 5-6.

Tamze, s. 87.

Tamze, s. 29.

Tamze, s. 30.

Tamze.

Tamze.

Georg Friedrich Nicolai, wiasc. Georg Friedrich Lewinstein niemiecki fizjolog. W 1914 roku ogtosit anty-
wojenny manifest. Opublikowat Biologie wojny, https://ia600904.us.archive.org/34/items/biologyofwar-
00nicouoft/biologyofwar00Onicouoft.pdf, (dostep 20.07.2023).

A.]. Toynbee, Wojna i cywilizacja ..., s. 30-31.

Tamze, s. 31.

3% Tamze, s. 153.

35 Tamze, s. 152.
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2. Dopuszczalnos$¢ wojny ze wzgledu na cele religijne

Relatywizujgca ocena wojny przybiera na gruncie teologii jeszcze inng, czysto fide-
istyczng?®® postac. Juz w pierwszych wiekach chrze$cijanistwa utrwalito sie takie podej-
$cie do zagadnienia wojny, ktére potepiajac wojny niegodne uznania za sprawiedliwe,
uznawato wojny autoryzowane przez Boga i niesprzeczne z duchem chrzescijafistwa,
poprzez ktére realizuja sie boskie plany na ziemi. Do takiego podejscia sktaniat fakt, ze
Kos$ciét sam prowadzit wojny we wiasnym interesie. ,Czesto papieze i biskupi w zbroi
prowadzili swe wojska przeciwko wrogom osobistym. Zaden jednak z teologéw kato-
lickich nie nazywat takich wojen niesprawiedliwymi. Przyjeto sie bowiem przekonanie,
Ze wojny prowadzone przez Ko$ciét lub w jego imieniu i interesie s wojnami sprawie-
dliwymi”?’. Totez pojecie wojny sprawiedliwej w tym znaczeniu zastapiono z czasem
pojeciem Swietej wojny, uswiecajacej uczestnikéw i przynoszacej im zbawienie. Walka
w obronie wiary uchodzita za jedng z podstawowych obowigzkéw i powotania rycerstwa
feudalnego oraz byta Zrodtem uswiecenia i moralnej apoteozy tego stanu.

Pojecie wojny $wietej byto raczej wieloznaczne. Bochenski odrézniat dwa jego zna-
czenia. W szerszym oznaczac¢ ono miato kazda wojne stuszng w ogélnym znaczeniu:
»kazda wojna stuszna jest $wieta”*%. W znaczeniu wezszym wojny Swiete — to wojny
,dla obrony praw Boskich i wolno$ci spetniania obowigzkéw religijnych”. Tu w gre
wchodzi juz religijna hierarchia wartosci, w ktérej miejsca naczelne zajmuja warto$ci
eschatologiczne. Powoduje to nie tylko nakaz uznania za stuszne wojen prowadzonych
w obronie tych wta$nie warto$ci, ale i uznanie wyzszos$ci wojen prowadzonych w imie
wartosci religijnych nad wojnami prowadzonymi w imie uznanych za stuszne celéw
spotecznych.

Narodziny idei wojny $wietej prowadzonej w obronie wiary wiaze sie na og6t z ape-
lem papieza Aleksandra II, skierowanym w roku 1063 do wszystkich narodéw chrzesci-
janskich w sprawie udzielenia pomocy Hiszpanii w walce z islamem. Wkrotce pojecie
wojny $wietej (krucjaty) rozciagneto takze i na zwalczanie schizmatykoéw i heretykdow,
co znalazto wyraz w praktyce inkwizycji koScielnej. Praktyka ta stanowita catkowite
zaprzeczenie twierdzenia Laktancjusza: ,Nalezy broni¢ prawa nie do zabijania, lecz do
umierania. Je$li kto$ pragnie bronic religii przy pomocy cudzego cierpienia i cudzej krwi,
ten nie broni, lecz jg gwatci i plami”*.

Koncepcja wojny sprawiedliwej oraz Swietej znalazta szerokie oparcie dopiero w roz-
wazaniach $w. Augustyna. Rozr6zniat on bowiem trzy rodzaje pokoju. Jednym z nich jest
pokoj Bozy - civitas Dei, drugi - pokoj cztowieka sprawiedliwego, trzeci zas, to pokoj
cztowieka niesprawiedliwego. Z tego trzeciego rodzaju pokoju ,wyprowadzono wnio-
sek o dopuszczalnosci, a nawet godziwo$ci nawracania mieczem pogan, a tym bardziej
heretykéw”*!, Koncepcja wojny $wietej oraz réznych rodzajéw pokoju rodzita przy tym
swoiste praktyki Ko$ciota. Tak np. ,rozejm Bozy” (treuga Dei) zawierat zakaz wojowania

3 Fideizm - poglad uznajacy prymat wiary i objawienia nad rozumem i twierdzeniami naukowymi, https://
sjp.pwn.pl/sjp/fideizm;2557790.html (dostep 31.05.2023).

37 ]. Keller, Katolicka doktryna ..., s. 115.

3 ]. M. Bochenski, Szkice etyczne ..., s. 108.

39 Tamze, s. 110.

%0 J. Keller, Katolicka doktryna ..., s. 117.

A Krzyzanowski, Chrzescijariska moralnos¢ polityczna, wyd. Eugeniusza Kuthana, Warszawa-Krakow 1948, s. 212.
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w niedziele i w pewnych okreslonych okresach roku. Ko$ciét godzit sie na wojowanie
rycerzy miedzy soba, ale sprzeciwiat sie wojnie totalnej, obejmujacej wszystkie warstwy
ludnosci. Gtoszac ,pokéj Bozy” (Pax Dei) zabraniat stronom wojujacym godzi¢ w osoby

i mienie duchowienstwa”*.

3. Problem dopuszczalnosci wojny w doktrynie wspodtczesnego
katolicyzmu

Chrzescijanie sg przekonani, Ze w obliczu wojny nie moga by¢ obojetni i powinni reago-
wac na niesprawiedliwos¢ i cierpienie dotykajace przede wszystkim ludno$ci cywilne;j.
Obecnie katolicy stanowczo odrzucajg wojne jako sposéb rozwigzywania jakichkolwiek
probleméw miedzynarodowych. Historia XX i XXI wieku obfitujgca w konflikty zbrojne
i wojny wymagata od Kosciota katolickiego zajmowania stanowiska na temat chrzesci-
janskiej nauki dotyczacej dopuszczalnos$ci wojny. Katolicy oczekuja, Zze w sprawie wojny
i pokoju wypowie sie najwyzszy dla nich autorytet - papiez. Z perspektywy historycznej
wida¢, ze w zasadzie kazdy pontyfikat nowozytnej Europy przebiegatl w cieniu wojny.

Papiez Jan XXIII w swojej encyklice Ad Petri Cathedram*® zwrécit uwage na fakt, ze
chrze$cijanie s3 zobowigzani dazy¢ do pokoju ,,na wszelki sposob”. Ostrzegat jednak, ze
pokoju nie mozna osiagna¢, przyzwalajac na btedy ani kompromis z niesprawiedliwo-
$cia. Bierne przyzwolenie na niesprawiedliwo$¢, poddanie sie $lepej sile nie prowadzi
do prawdziwego pokoju. Chrzescijanski program pokojowy nie opiera sie na ludzkiej
przebiegtosci ani sile. Sita nigdy nie moze by¢ filarem chrzescijaniskiej polityki. Jednak
nasze dziatania na rzecz pokoju powinny by¢ dynamiczne, madre i zdeterminowane.
Cel tych dziatan okre$lony jest przez wiare w to, ze Bég wzywa do , stuzby Jego mito-
siernym zamiarom”.

Wedtug Piusa XII, w wypadku krancowego niebezpieczenstwa rzad ustanowiony
zgodnie z prawem moze legalnie przystapi¢ do wojny ,,w obronie wtasnej, przeciw
niesprawiedliwemu atakowi, gdy wszelakie starania, majace na celu unikniecie wojny,
okaza sie daremne”. Papiez wyraznie okreslit warunki legalno$ci takiej wojny: ,mu-
siataby to by¢ wojna o $cisle obronnym charakterze, przeciwko niesprawiedliwemu
atakowi. Wszystkie wysitki zmierzajgce do utrzymania pokoju musiatyby sie okazaé
bezskuteczne. Musiatlyby zosta¢ zastosowane legalne $rodki obrony. Musiataby istnie¢
prawdziwa nadzieja na skuteczng obrone wtasng i na jej korzystny wynik”*, W takiej
sytuacji, jesli panstwo zastosowatoby obronne $rodki ostroznosci z uzyciem legalnych
narzedzi polityki wewnetrznej i zewnetrznej, obywatel bytby zobowigzany do udziatu
w obronie panstwa.

Sobér Watykanski Il zaprezentowat stanowisko dotyczace pokoju w Konstytucji Duszpa-
sterskiej o Kosciele wspétczesnym Gaudium et Spes® przyjetej 6 grudnia 1965 roku w 5 roz-
dziale. Uczestnicy Soboru nie potepili bezwzglednie zbrojen, jednak negatywnie ocenili

*2 Tamze, s. 184.

8 Encyklika Ad Petri Cathedram, Encyklika Ojca Swietego Jana XXIII o rozwoju prawdy, jednosci i pokoju w du-
chu mitosci, 29.06.1959, Wiadomosci Archidiecezji Warszawskiej, 1 (1960), s. 4 - 21.

Oredzie wigilijne Ojca Swietego Piusa XII wygtoszone w dniu 23 grudnia 1956 roku, Londyn 1953, wyd.
Katolicki Osrodek Wydawniczy ,Veritas”.
https://sip.lex.pl/akty-prawne/akty-korporacyjne/konstytucja-duszpasterska-o-kosciele-w-swiecie-
wspolczesnym-286768068 (dostep 25.07.2023).
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wyscig zbrojen. Ich zdaniem wys$cig zbrojen nie tylko nie eliminuje prawdziwych Zrédet
wojny, ale jeszcze je wzmacnia podsycajac wzajemna nieufno$¢ miedzy narodami i pan-
stwami oraz stwarza pokuse wykorzystania nagromadzonych $rodkéw walki. Zwieksza
ryzyko wojny, a przede wszystkim trwoni ogromne zasoby materialne, ktére mogtyby
by¢ przeznaczone dla ludzi potrzebujacych na catym $wiecie. Budowanie pokoju we-
dtug nauki Soboru Watykanskiego Il powinno by¢ Scisle skoordynowane z budowaniem
jednosci w Kosciele, spoteczenstwie i miedzy narodami. Takie zadanie determinuje ko-
nieczno$¢ postawy dialogu w kazdym z tych obszaréw jednocze$nie.

Papiez Pawet VI zinstytucjonalizowat dziatania Ko$ciota na rzecz pokoju powotujac
Komisje ,Institia et Pax”. 10 grudnia 1976 roku otrzymata ona staty status organizacji
Stolicy Apostolskiej. Giéwnym zadaniem jej prac miato by¢ ,badanie z punktu widzenia
doktrynalnego, duszpasterskiego i apostolskiego zagadnien zwigzanych ze sprawie-
dliwos$cia i pokojem w celu wszechstronnego zapoznania Ludu Bozego z t3 tematyka
i uSwiadomienia mu jego roli i obowigzkéw w dziedzinie sprawiedliwos$ci, rozwoju ludéw,
postepu ludzkiego, pokoju i praw ludzkich”*¢. Zdaniem Pawta VI nie mozna méwic o po-
koju wszedzie tam, gdzie nie s3 uznawane podstawy pokoju: sprawiedliwos¢ i mitos¢.
»Tam, gdzie nie ma poszanowania obrony i awansu praw cztowieka; tam, gdzie panuje
przemoc i ponizenie swobéd, gdzie lekcewazy sie i poniza osobowo$¢ cztowieka, gdzie
panuje dyskryminacja, niewolnictwo, nietolerancja, tam nie moze by¢ prawdziwego
pokoju. Poniewaz pokoj i prawo sa dla siebie wzajemnie przyczyng i skutkiem, pokdj
sprzyja prawu, a prawo pokojowi”*’.

Juz w pierwszej encyklice Redemptor hominis Jan Pawet II opisywat pokdj jako dzieto
sprawiedliwosci, ktore sprowadza sie do poszanowania praw cztowieka. Jan Pawet I
twierdzil, Ze bez powszechnego poszanowania wolnosci cztowiek nie utrzyma pokoju.
Z tego przekonania rodzi sie stanowisko o konieczno$ci oparcia stosunkéw miedzy na-
rodami na wzajemnym zaufaniu. Postrzeganie przez niego pokoju obejmuje program
uniwersalnej ewangelizacji ludzkosci, opartej na codziennej dziatalno$ci duszpasterskiej
i spoteczno-moralnej, a dopiero w dalszym planie na dziatalnosci dyplomatycznej. Jan
Pawet II kieruje program wychowania do pokoju do przywédcéw panistw i narodéw,
a przede wszystkim do kazdego cztowieka. Kazdy cztowiek w swoim sumieniu powinien
odnalez¢ podstawowe zasady, na ktérych nalezy oprze¢ budowanie i utrzymanie pokoju
Swiatowego. Wymienia tutaj nastepujace prawdy:

1. sprawy ludzkie musza by¢ rozwigzywane ,po ludzku”, a nie przy uzyciu przemocy;

2. napiecia i konflikty domagaja sie rozwigzan na drodze stusznych negocjacji, a nie represji;

3. pozycje ideologiczne wymagaja konfrontacji w klimacie dialogu i wolnej dyskusji;

4. stuszne interesy okreslonych grup powinny sie liczy¢ ze stusznymi innych grup

zainteresowanych i z wymogami wyzszego dobra wspdélnego;

5. uzycie broni w Zadnym razie nie moze by¢ wtasciwym narzedziem rozwigzywania

sporéw;

6. niezbywalne prawa cztowieka muszg by¢ chronione we wszelkich okolicznos$ciach;

7. nie wolno zabija¢, by narzucic¢ takie czy inne rozwigzania.

* Pawet VI, lustitia et pacem, Chrzescijanin w Swiecie, 1977, nr 2, s. 2.

Oredzie Pawta VI w sprawie obchodéw Swiatowego Dnia Pokoju, Watykan, 8 grudnia 1967 r., https://
opoka.org.pl/biblioteka/W /WP /pawel_vi/przemowienia/swiatowy_dzien_pokoju_08121967, (dostep
25.07.2023).
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Realizacja tych zasad wymaga ,na wszystkich poziomach cierpliwego i dtugotrwa-
tego wychowania™*®,

Nastepca Jana Pawta II, Benedykt XVI, w duzym stopniu stat na stanowisku po-
dobnym do poprzednika. Niewatpliwie jego pontyfikat przypadt na okres, kiedy w po-
wszechnym odczuciu wiekszym zagrozeniem byt terroryzm niz wojna. Papiez bedacy
naocznym $wiadkiem i wbrew swojej woli uczestnikiem tragicznych wydarzen drugiej
wojny $wiatowej, z wyjatkowa wrazliwo$cig odnosit sie do cierpienia niewinnych ofiar
atakdéw terrorystycznych. Stanowczo pietnowat dziatania oparte na agresji i przemocy.

Ratzinger okreslat terroryzm jako swoistg odmiane nowej wojny Swiatowej ,Spon-
tanicznie przychodzi na mys$l zagrozenie ze strony terroryzmu, tej nowej wojny bez
granic i bez frontéw. Obawa, Ze terroryzm moze szybko zawtadna¢ bronig jadrowa
i biologiczng, nie jest bezpodstawna. Obawa ta sprawita, ze wewnatrz panstw prawa
trzeba byto uciec sie do systeméw bezpieczenistwa podobnych do tych, ktére wczesniej
istniaty tylko w dyktaturach. Mozna jednak odnie$¢ wrazenie, ze wszystkie te zabez-
pieczenia faktycznie nie moga nigdy wystarczy¢, poniewaz nie jest mozliwa ani nawet
pozadana globalna kontrola”*°. W powyzszym tekScie widzimy tez zwrdcenie uwagi na
daleko idace konsekwencje walki z terroryzmem w odniesieniu do wolnosci cztowieka
i charakteru demokratycznego panstwa.

Kosciot jest wezwany do budzenia wrazliwos$ci cztowieka na prawde, na Boga, do wy-
chowywania ludzkiego sumienia i spotecznych przekonan. Powinien nie tylko méwi¢ o po-
koju, ale czyni¢ go poprzez dzieta mitosci, stuzbe ubogim, chorym, przesladowanym, czy tez
budzenie zdolnosci do przebaczenia. Moze takze wnika¢ w problemy czasu i by¢ doradca
pokoju, chociaz nie dysponuje jakims szczegdlnym o$wieceniem dotyczacym konkretnych
zagadnien politycznych®. Benedykt XVI wskazuje na Boga jako ostateczne Zrédto pokoju.

Warto dostrzec granice zadan i mozliwos$ci KoSciota w odniesieniu do pokoju. Kosciét
nie moze pokoju wymusi¢. W dazeniu do pokoju wskazana jest roztropna ostroznosc.
Stad Ko$cidt nie powinien angazowac sie w polityczne ruchy dazace do wiecznego, Swia-
towego pokoju czy w pokojowy sobor religii. Grozi tutaj uznanie pokoju $§wiatowego za
najwyzsze dobro, ktéremu maja by¢ podporzadkowane wszelkie tresci i akty religijne.
Ko$ciét powinien pozostac na ptaszczyznie wiary, wychowania, Swiadectwa, rady, mo-
dlitwy, stuzebnej mitoSci gotowej nawet na meczenstwo®!. Wydaje sie, ze Benedykt XVI
wyraza tutaj potrzebe ostroznosci wobec koncepcji ogélnoswiatowej wtadzy publiczne;j.

Autentyczne pragnienie pokoju nie polega na unikaniu konfliktéw za wszelka cene,
przymykaniu oczu na problemy epoki. Ko$ciét musi zachowac zdolno$¢ przemawiania
do ludzkich sumien. Papiez podnosi ten problem w kontekscie wewnetrznego zycia Ko-
$ciota, jednak takie niebezpieczenstwo jest widoczne takze we wspdtczesnym $wiecie
polityki, w postugiwaniu sie jezykiem politycznej poprawnosci, czesto zaktamujacym
otaczajaca nas rzeczywisto$¢. Pragnienie pokoju nie powinno przeradzac sie w udawa-
nie, ze nie istnieja konflikty.

Prébe zrozumienia stanowiska papieza Franciszka wobec wojny i pokoju wymaga
analizy jego wypowiedzi na temat wojny szczegdlnie w mediach spoteczno$ciowych.

“ (. Napiérkowski, Posrednia chrzescijariska stuzba pokojowi, Chrzeicijanin w Swiecie, 1989, nr 184, s. 45-55.

J. Ratzinger, Europa. Jej podwaliny dzisiaj i jutro, Jednos¢, Kielce 2005, s. 33.
J. Ratzinger, Kosciét-ekumenizm-polityka, Pallottinum, Poznan-Warszawa 1990, s. 314-315.
51 Tamze, s. 310.
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Wojna wcigz trwa (Rosja-Ukraina), dlatego tez jeszcze nie jest mozliwa wyrazna i osta-
teczna ocena postawy gltowy kos$ciota katolickiego. Z Twittera papiez Franciszek zaczat
korzysta¢ juz od poczatku pontyfikatu. Jego profil na koncie @Pontifex ma dziesie¢
wersji jezykowych. W ostatnim czasie z duzym zainteresowaniem $ledzono jego wpisy
opatrzone hashtagami #Pokéj i #Ukraina. Bardzo duze zainteresowanie wzbudzit post
z 4 kwietnia 2022 roku o tresci: , Trzeba ptakac na grobach. Nie zlezy nam juz na mto-
dych? Napawa mnie bélem to, to co dzis$ sie dzieje. Nie uczymy sie. Nich Pan zmituje sie
nad nami, nad kazdym z nas. Wszyscy jesteSmy winni!”*2. Odwiedzajgc cmentarz wojenny
w wygtoszonej homilii Franciszek wskazywat na Zrédta wojen: , chciwo$¢, nietolerancja,
zadza wtadzy to motywy pobudzajace do decyzji o wojnie, s one czesto usprawiedli-
wiane ideologia. Wczesniej jednak jest namietno$¢, bodziec wypaczony. Ideologia jest
usprawiedliwieniem, a gdy nie ma ideologii, to pojawia sie odpowiedZ Kaina: co mnie
obchodzi mo6j brat?”. Papiez Franciszek 16 marca 2022 roku opublikowat specjalng mo-
dlitwe w ktorej umieszcza okreslone odniesienia do wojny w Ukrainie ,Przebacz nam
Panie, wojne. Panie Jezu, narodzony pod bombami Kijowa, zmituj sie nad nami. Panie
Jezu, ktéry umarte$ w ramionach swojej matki w bunkrze w Charkowie, zmituj sie nad
nami. [...] Panie Jezu Chryste, Synu Bozy, btagamy Cie! Powstrzymaj reke Kaina! [...]
A kiedy juz powstrzymasz reke Kaina, zajmij sie takze nim. On jest naszym bratem”*3,
W modlitwie tej daje sie zauwazy¢ aspekt moralny wojny rosyjsko-ukrainskiej. Uwaza
prowadzenie tej walki za bratoboéjcza, poniewaz chrzes$cijanin staje przeciw chrzescija-
ninowi. Uznaje te wojne za porazke chrzescijanstwa.

W 2022 roku zostata wydana ksiazka papieza Franciszka Contra a guerra. A coragem
de construir a paz. Przyznat w niej, Ze wybuch wojny w Europie byt dla niego zaskocze-
niem, a jego zdaniem wszyscy ludzie ponoszg odpowiedzialno$¢ za jej wywotanie. Uwaza,
ze winna jest krétka pamie¢ ludzi, brak umiejetno$ci wyciggania wnioskéw z historii.
Potepit wydawanie miliardéw dolaréw na zbrojenia i zaawansowane badania nad two-
rzeniem nowych rodzajow broni. Papiez podkreslil, Ze dopiero kiedy wojna zostanie
wykorzeniona z serc ludzkich bedzie mozna budowac pokoj. Szczegdlng uwage zwracat
na prowadzenie dialogu, negocjacji, dziatan polityczno-dyplomatycznych, ktére nie beda
opierac sie na sile broni®.

Podsumowanie

Wspotcze$nie Koscidt nie wyklucza wojny, poniewaz wojna jest rzeczywistos$cig i nalezy
w stosunku do niej zaja¢ stanowisko, jednak jest to ostateczne rozwiazanie, o ktéorym
mozna zadecydowac. Przy tym dla KoSciota jedynym mozliwym rodzajem konfliktu
zbrojnego jest wojna obronna. Wiekszos$¢ spoteczenstwa chce pokoju niemniej sg oko-
liczno$ci, kiedy wojna staje sie nieuchronna. Katechizm Ko$ciota Katolickiego okresla
warunki usprawiedliwiajgce uprawniong ,,obrone z uzyciem sity militarnej”. Podjecie
takiej decyzji wymaga wziecia pod uwage jednoczesnie:

1. aby szkoda wyrzadzona przez napastnika narodowi lub wspélnocie narodéw byta

dtugotrwata, powazna i pewna;

52 https://twitter.com/Pontifex_pl, 2022.
53 Tamze.
5 Franciszek, Against War: Building a Culture of Peace, 2022, Maryknoll: Orbis Books, s. 2-4.
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2. aby wszystkie inne $Srodki zmierzajace do potozenia jej kresu okazaty sie niemoz-
liwe lub nieskuteczne;

3. aby istniaty powazne warunki powodzenia;

4. aby uzycie broni nie pociagneto za sobg jeszcze powazniejszego zta i zametu niz
zto, ktdre nalezy usungé. W ocenie tego warunku bardzo wazne jest uwzglednienie
potegi nowoczesnych $rodkéw niszczenia®.

Pragnienie pokoju powinno taczy¢ sie z realistyczna ocena rzeczywistos$ci, nieulegajaca
pokusie fatszywego optymizmu. Chrzescijanie sg zobowiazani do pracy na rzecz pokoju,
angazujac sie przeciwko globalnej niesprawiedliwo$ci, agresji i przemocy. Z powodu
réznego rodzaju fatszywych, nacjonalistycznych i rewolucyjnych ideologii rozpowszech-
nionych na catym $wiecie oraz dazeniu za wszelka cene do mocarstwowosci (Rosja)
rodzacy sie chaos i niepokoj rozbija jednos¢ i porzadek cywilizowanego spoteczenstwa.

Obowiazkiem chrzescijanina powinno by¢ zdecydowane protestowanie przeciwko
tendencjom prowadzgacym do wojny. Niejasno$¢, wahania i kompromisy powinny by¢
niedopuszczalne. Nalezy szuka¢ i znaleZ¢ nowy pokojowy sposéb rozwigzywania mie-
dzynarodowych sporéw. Nauka chrzescijariska wyraznie gtosi, ze nalezy podejmowac
wszelkie mozliwe wysitki zmierzajace do potozenia kresu wojnom. Pomimo, zZe idea
wojny sprawiedliwej i prawo do legalnej obrony sa niezmienne nie moze to zwalnia¢
z obowigzku dziatania na rzecz pokoju. To jest niezwykle trudne, poniewaz wojny nie
da sie unikna¢ samymi pragnieniami.

Mozna zatozy¢, Ze poziom religijno$ci nie miat w historii wiekszego wptywu na fak-
tyczne stosunki miedzy narodami, poza wptywem na ksztatt dyplomatycznej retoryki,
podobnie, Ze zadne apele moralne nie zmieniajg samoczynnie Zadnej ze sfer rzeczy-
wisto$ci ludzkiego postepowania. A jednak wysitki moralne, by odwrdci¢ od ludzko$ci
grozbe wojny, wymagaja wspétczesnie nie tylko krytyki (krytyka ta ma wszelkie atuty
po swojej stronie), ale tez i pewnej odwagi ,pozytywnej”. W tym sensie jednym z ogniw -
ktérego poming¢ nie wolno - wspotczesnej ,wojny z wojna” jest zwigzanie wychowa-
nia spotecznego z mysla, w ktorej ideatem jest cztowiek nieagresywny, o harmonijnie
rozwinietej osobowosci. Cenigcy sobie solidarnos$¢ i wspoétprace z ludzmi, rozumiejacy
swoje obowigzki wobec blizszego spoteczenstwa i spoteczenstw dalszych, zdolny do
poszanowania innych ludzi i samego siebie. Chrzescijanie powinni ksztattowac ,nowa
epoke, w ktdrej egoizm w postepowaniu poszczegdlnych panstw musi ustapic¢ na rzecz
stosowania zasad dotyczacych przyjaznych stosunkéw i wspoétpracy miedzy panstwami.
Rozwijanie tych zasad jest zjawiskiem konieczno$ci historycznej, jest conditio sine qua
non zapewnienia pokoju miedzy narodami®®.
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SUMMARY:

Aim: The aim of the article is to show the pedagogical dimension of dialogue, which
leads a person to a personal encounter with the truth about himself and the reality
surrounding him. Dialogue is one of the important factors not only in solving the crisis
of truth we are experiencing, but also and above all in valuing truth in interpersonal
relationships.

Methods: This article uses the analytical and synthetic method of literature on the subject.

Results: The conclusions drawn from the research indicate that the goal of every
well-understood dialogue is to reach the truth. There is no greater success than reach-
ing the One who called himself “The Way, the Truth and the Life” (John 14:6). Listening
to the voice of people who think differently is a great strength and courage that is often
lacking today at the political and social level, but also at the everyday level - in our homes
and local environments.

Conclusion: The need for reliable dialogue and openness to other people is enormous
and still valid, although it is worth emphasizing that with an inconsistent worldview
and a weak moral core, dialogue may involve numerous threats.

Originality: The originality of the article is evidenced by the results of scientific research
or conclusions resulting from information collected in the form of a review from previ-
ously published works by the author and others of an empirical, theoretical or analytical
nature on this topic.

KEYWORDS: Man, dialogue, interpersonal communication, solitude, relations, educa-
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STRESZCZENIE:

Cel: Celem artykutu jest ukazanie pedagogicznego wymiaru dialogu, ktéry prowadzi
cztowieka do osobistego spotkania z prawda o sobie samym i otaczajacej go rzeczywi-
stosci. Dialog jest jednym z waznych czynnikéw nie tylko zazegnywania kryzysu prawdy,
jaki przezywamy, ale takze i przede wszystkim dowarto$ciowywania prawdy w relacjach
miedzyludzkich.

Metody: W niniejszym artykule zastosowano metode analityczno-syntetyczna literatury
przedmiotu.

Wyniki: Wnioski wysnute z badan wskazuja, ze celem kazdego dobrze pojetego dialogu
jest dojscie do prawdy. Nie ma wiekszego sukcesu jak dojscie do Tego, ktéry o sobie
méwil, ze jest ,Droga, Prawda i Zyciem” (] 14,6). Wstuchiwanie sie w gtos ludzi my$lacych
inaczej jest wielka sitg i odwagg, ktérej dzisiaj czesto brakuje na poziomie politycznym,
spotecznym, ale takze tym codziennym - w naszych domach i lokalnych $srodowiskach.
Zakonczenie: Potrzeba rzetelnego dialogu i otwarcia sie na drugiego cztowieka jest
ogromna i wcigz aktualna, cho¢ warto podkresli¢, Ze przy niespéjnym swiatopogladzie
i watlym kregostupie moralnym dialog moze wigzac sie z licznymi zagrozeniami.
Oryginalnos$¢: O oryginalnosci artykutu Swiadczg wyniki badan naukowych lub wnio-
ski wynikajace z informacji zebranych w formie przegladu z wcze$niej opublikowanych
prac wtasnego autorstwa i innych o charakterze empirycznym, teoretycznym lub ana-
litycznym tej problematyki

SEOWA KLUCZOWE: Cztowiek, dialog, komunikacja interpersonalna, relacje, samotnos¢,
wychowanie, prawda, pedagogika dialogu

Wstep

W XXI wieku nowe technologie komunikacyjne, Sie¢ Web, staty sie powszechnymi spo-
sobami komunikacji z drugim cztowiekiem. Petnig one, miedzy innymi, funkcje infor-
macyjne i komunikacyjne. Obecnie jest mozliwe komunikowac sie z osobami z innych
kontynentéw w kilka sekund, jezeli informacja dostarczana jest przez odpowiednie
Srodowisko (telekomunikacja, Internet). W tym procesie nie tylko osoby komunikujace
sie musza by¢ aktywne, ale tez Srodowisko technologiczne. Utworzyty sie w ten sposéb
dwa pojecia zwigzane ze wspodtczesna aktywnoscia uczestnikéw za posrednictwem sieci
komunikacyjnej. ,Online” oraz ,Offline”. Pojecia pochodza z jezyku angielskiego, pierwsze
z nich oznacza , dostepny w sieci”, drugie zas ,niedostepny w sieci”.

Sie¢ mozna zdefiniowac jako powigzania miedzy obiektami. Niezaleznie od tego
jakie to beda sieci: komputerowe, energetyczne, czy spoteczne, to zasada ich dziatania
zawiera ten sam algorytm: ludzie, grupy, systemy, wezly czy obiekty moga by¢ potaczone
w integralng cato$¢. Zmiany w jednym punkcie rozchodzg sie w catej sieci niczym fale
na wodzie’. Sie¢ daje szanse osobom z r6znymi niepetnosprawnosciami na petne funk-
cjonowanie w spoteczenstwie i na poprawe ich sytuacji zyciowej. Daje mozliwo$¢ nauki,

! G. Siemens, Konektywizm - teoria uczenia dla epoki cyfrowej, w: Konektywizm, zamiast wedki dajmy sie¢.

CNK Kopernik, Warszawa 2017, s. 22.
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pracy, wypoczynku, podejmowania niezaleznych decyzji, obserwowania ich skutkow?.
Uczestnictwo w Sieci kompensuje réwniez niedostatek wiezi spotecznych pozwalajac na
rozwoj kontaktéw interpersonalnych. Mozliwosci Sieci sprzyjaja zwiekszeniu niezalez-
nosci oséb niepetnosprawnych. Nie ulega bowiem watpliwo$ci, Ze niepelnosprawnosé¢
komplikuje zycie cztowieka, ogranicza go w réznych sferach dziatalno$ci, prowadzac
jednoczes$nie do wykluczenia spotecznego. Nalezy wiec pamieta¢, ze jednym z najwaz-
niejszych zadan wspoétczesnego spoteczenstwa jest opracowanie strategii do tworzenia
praktycznych dziatan na rzecz podmiotowego i niezaleznego Zycia os6b z niepetno-
sprawnoscig. Strategie te powinny by¢ oparte na respektowaniu praw, a nie biernym
dostosowywaniu 0s6b z niepetnosprawnoscia do otaczajacego Swiata®. Pomimo zakro-
jonych na szeroka skale staran instytucji panstwowych i samorzadowych dziatajacych na
rzecz 0sOb z niepetnosprawnos$cia wciaz istnieja przeszkody uniemozliwiajagce osobom
niepetnosprawnym petne uczestnictwo w zyciu spotecznym*.

Zagwarantowanie osobom niepelnosprawnym praw cztowieka wymaga nie tylko
pracy nad przeciwdziataniem dyskryminowania tej grupy oséb czy wykluczeniu spotecz-
nemu, ale zaprojektowania mechanizméw wyréwnywania szans poprzez wprowadzanie
idei niezaleznego zycia w obszarze zatrudnienia, mieszkalnictwa, edukacji, zdrowia,
informacji i komunikacji, kultury i wypoczynku, a szczegélnie budowania otwartego
spoleczenstwa i prawa dostepu do szeroko rozumianego otoczenia®.

Edukacja w Sieci

Wspétczesnie w procesie nabywania wiedzy, pozyskiwania informacji, ksztatcenia i do-
skonalenia wtasnych kompetencji przez osoby niepetnosprawne niezwykle wazne jest
uczestnictwo w sieci i uczenie sie poprzez rézne urzadzenia i aplikacje informatyczne.
Ksztatcenie w tej formie moze dac takie same efekty jak uczestnictwo w edukacji sta-
cjonarnej i jest szczegélnym udogodnieniem dla os6b o ograniczonych mozliwosciach.

Dostepno$¢ informacji w sieci, szczegélnie dla 0oséb niepelnosprawnych, jest z racji
réznych utrudnien i ograniczen tej grupy osob jest niezwykle istotna. Internet moze
stanowi¢ podstawowe Zrddto informacji i wiedzy. Szczegdlnie dla os6b niewidomych
badz niedowidzacych wirtualna rzeczywisto$¢ dla moze by¢ jedyna szansg rozwoju oso-
bistego, dostepu do szkolen lub stanowisk, na ktérych gtéwnym narzedziem pracy jest
komputer. Ponadto, powszechnie wiadomo, ze podczas poszukiwania pracy najwiecej
ofert mozna znalez¢ w Internecie.

Strony www dostepne dla os6b niewidomych lub niedowidzacych sktadajg sie
z dwoch wers;ji:

- tekstowej (uzytkownik moze wybra¢ wielko$¢ czcionki, w jakiej bedzie chciat

prezentowac tresci na stronie);
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E - wiqczanie 0séb z niepetnosprawnosciq do spoteczenstw a informacyjnego, [w:] Edukacja dla spoteczenstw
a wiedzy, red. M. Kozielska, Torun 2007, s. 106-117.

A. Fraczkiewicz-Wronka, M. Zratek, Niepetnosprawni w srodowisku zamieszkania - projektowanie dziatan
witqczajqcych w gminie, 2015, ,Studia Biura Analiz Sejmowych”, 2(42), s. 102.

Zoétkowska T., Wyréwnywanie szans spotecznych oséb z niepetnosprawnosciq intelektualng, Szczecin 2004.
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- audio (wersja czytana wszystkich elementéw, pozwala na sukcesywne zapozna-

wanie sie z treSciami na stronie i pomaga w nawigacji)®.

Strony www. maja mozliwo$¢ personalizacji witryny pod wzgledem kolorystycznym,
co pozwala na korzystanie réwniez w przypadku, gdy wystapig trudno$ci z rozpoznawa-
niem koloréw. Wszystkie elementy graficzne, ktére umieszczane sg na stronie, powinny
by¢ dobrze opisane, bez elementéw migajgcych, czy poruszajacych sie po ekranie.

Serwisy dla os6b niewidomych i stabowidzacych mozna podzieli¢ na:

- serwisy otwarte, dostepne dla wszystkich oséb zainteresowanych, niezaleznie od

tego czy majq niepetnosprawnos¢, czy sa sprawni,

- serwisy zamkniete, z ktorych korzysta¢ moga tylko osoby z dysfunkcja wzroku.

Jednym z serwis6w spelniajacych funkcje edukacyjng jest serwis zamkniety e-kiosk
z prasg dla niewidomych. Jest on prowadzony przez Mazowieckie Stowarzyszenie Pracy
Niepetnosprawnych ,De Facto”. Charakter zamkniety serwisu sprawia, iz jest on dostepny
tylko i wylacznie dla oséb niewidomych lub stabowidzacych zarejestrowanych w serwisie.
Przy rejestracji nalezy udokumentowac¢ dysfunkcje” orzeczeniem o niepeinosprawnosci
wzroku i kwalifikacje do znacznego lub umiarkowanego stopnia niepetnosprawnosci.
E-kiosk jest Zzrodtem samoksztatcenia dla tej grupy oséb. Udostepnia 60 periodykow
(dziennikow, tygodnikéw, dwutygodnikéw i miesiecznikéw) z otwartego rynku pra-
sowego. Publikacje sg prezentowane w formie dostepnej dla niewidomych i stabowi-
dzacych, dzieki uzyciu czytnikéw ekranowych oraz programoéw powiekszajacych. Jest
wiec mozliwe wyréwnywanie szans os6b niepetnosprawnych w zakresie dostepu do
informacji, wiedzy, rozrywki oraz d6br kultury.

Innym zamknietym serwisem jest serwis Niewidzialne Galerie, rowniez prowadzony
przez MSP ,De Facto”. Serwis zawiera nastepujaca oferte: Niewidzialna Galeria Sztuki
(NGS), Niewidzialna Galeria Ro$lin (NGR) oraz Niewidzialna Galeria Zwierzat (NGZ).
Galeria sztuki (NGS) pelni funkcje informacyjna na temat sztuki, udostepnianie osobom
niewidomym i stabowidzacym opiséw najbardziej znanych dziet sztuki z dziedziny ma-
larstwa, rzezby i architektury. Serwis zawiera az 464 opisy obiektow reprezentujacych
rézne epoki, umozliwia wyszukiwanie interesujgcych ich deskrypcji za pomoca stow
kluczowych nalezacych do ktérejs z nastepujacych kategorii: autor, tytut, okreslona
epoka, miejsce ekspozycji, kierunek lub styl dzieta.

Kolejny serwis — Niewidzialna Galeria Zwierzat prezentuje opisy ssakow, ptakow
i innych gatunkéw zwierzat. Deskrypcja odzwierciedla fotografie zamieszczone w en-
cyklopedii , Atlas zwierzat Polski”. Deskrypcja obejmuje takze informacje uzupetniajace,
ktére dotycza zwyczajow, pozywienia oraz wystepowania danego gatunku.

Natomiast w Niewidzialnej Galerii Ro$lin znajduja sie opisy kwiatéw, drzew i innych
ro$lin. Deskrypcje wykonane zostaty na podstawie zdje¢ zamieszczonych w , Atlasie
roslin”. Informacje uzupeiniajgce dotycza owocéw, obszaru wystepowania oraz zasto-
sowania danej rosliny’.

Wymienione wyzej przyktadowe serwisy pelnia, przede wszystkim, funkcje eduka-
cyjna. Korzystanie z nich ma wiele zalet: wptywa dodatnio na pozycje spoteczna takich

Strony internetowe dostepne dla 0séb niewidomych, https://www.aptus.pl /porady /strony _dla _niewido-
mych (14,04.2020).

Cz. Slusarczyk, Czym dla niewidomych i stabowidzqcych jest Internet? http:/ /www.trakt.org.pl/czym-dla-
niewidomych-i-slabowidzacych-jest-internet-czeslaw-slusarczyk/(14,04.2020).
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0s06b, na poczucie wlasnej wartosci, sprzyja rehabilitacji psychicznej i integracji ze spo-
teczenstwem. Niewidomi uczniowie, dzieki serwisom moga poszerzac¢ swojg wiedze
o sztuce, biologii, traktujac materialy jako uzupeiniajace proces nauki szkolne;j.
Edukacja w Sieci zawiera tez komponent ksztatcenia, nabywania kwalifikacji. Przykta-
dem jest Akademicka Biblioteka Cyfrowa (ABC), ktorej celem jest utatwienie dostepu do
edukacji i wiedzy osobom z dysfunkcjg wzroku. W zasobach ABC sg materiaty edukacyjne
(ksiazki, podreczniki akademickie, czasopisma) w postaci cyfrowej, zaadoptowanej do
percepcji os6b niepelnosprawnych (nagrania dzwiekowe, pliki tekstowe w formatach
DOC, RTF lub HTML, a wiec w formatach dostepnych dla narzedzi, jakimi postuguja sie
niewidomi. ABC stanowi alternatywe od innych bibliotek cyfrowych z publikacjami
w formatach graficznych, niedostepnych dla czytnikéw ekranowych. W serwisie mozna
przegladac zbiory, publikacje. Interfejs umozliwia osobom z dysfunkcja wzroku nawigo-
wanie i dokonywanie samodzielnie r6znych operacji, w tym wybiera¢ schematy graficzne.
Tego typu serwis jest pomocny w zdobywaniu wiedzy na poziomie studiéw wyzszych.

Komunikacja w Sieci

Kontakty z ludzmi sg gwarantem satysfakcji zyciowej albo jej braku, niezaleznie od poziomu
intelektualnego czy sprawnosci fizycznej. Potencjat zasob6ow Sieci umozliwia komunikacje
miedzyludzka i prezentowanie siebie, s3 pomocg w znalezieniu przyjaciot, ktérzy moga
by¢ wsparciem w aktywno$ciach realizowanych w $wiecie ,realnym”, jak i cyfrowym®.

Klajmon-Lech uwaza, ze komunikacja internetowa podtrzymuje wiezi spoteczne,
poprzez mozliwo$¢ tatwego wysytania wiadomosci elektronicznych (emaili) czy moz-
liwos$ci udziatu w grupach dyskusyjnych.

Smith wyrdéznia pie¢ podstawowych cech spotecznosci wirtualnych, ktére w przy-
padku os6b niepetnosprawnych stanowig walor w komunikowaniu sie:

- Aprzestrzenno$¢ - poza granicami sasiedztwa, miejscowosci, a nawet kraju. Ko-

munikacja interpersonalna nie musi sie odbywa¢ w tym samym miejscu.

- Asynchroniczno$¢ - z wyjatkiem sesji na czacie, komunikacja nie musi odbywac¢

sie w czasie rzeczywistym,

- Acielesno$¢ - elementy komunikacji niewerbalnej, takie ja: gesty, ubiér, mimika

twarzy czy modulacja gtosu nie s3 istotne. Zostaty zastapione emotikonami.

- Astygmatyczno$c¢ -rasa, pte¢, czy wyglad fizyczny nie maja zaczernienia i nie sta-

nowig podstawy do pietnowania i etykietowania.

- Anonimowo$¢ - wynika z wcze$niejszych cech’.

Nalezy podkresli¢, ze w przestrzeni wirtualnej dla oséb niepetnosprawnych szczegélnego
znaczenia nabiera anonimowo$¢, ktora sprawia, Ze cztonkowie grup wirtualnych niczym
szczeg6lnym sie nie wyr6zniaja. Ponadto, majac na wzgledzie fakt, Ze informacje przeka-
zywane wirtualnie nie bedg weryfikowane, pozwala na otwarcie sie 0séb uczestniczacych
w komunikacji internetowej oraz przekazywanie wiekszego zakresu informacji o sobie
i swoim zyciu. Pomimo réznic dzielacych internautéw (nawet kulturowych), koncentracja

8 P. Plichta, Mtodzi uzytkownicy nowych mediéw z niepetnosprawnosciq intelektualng — miedzy korzysciami

i zagrozeniami. ,Dziecko krzywdzone. Teoria, badania, praktyka” 2013/12(1), s. 121-138.
% M. Smith, Voices from the Well: The Logic of the Virtual Common. Retrieved from 1992, http://www.ssc-
net.ucla. edu/soc/csoc/papers/voices/Voices.htm (22.05.2020).
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na wspolnych przezyciach a nie na cechach osobowosci, czy fenotypowych, pozwala na
empatie, wzajemne zrozumienie probleméw i powstawanie, a nawet podtrzymywanie
mocnych relacji interpersonalnych, ktore stanowig forme potrzebnego wsparcia'’.

Dokonujgc analizy tematyki sytuacji os6b niepetnosprawnych w przestrzeni Wirtual-
nej nalezy zwrdci¢ uwage na petnosprawne rodziny tych osob, ktére rowniez poszukuja
réznych form wsparcia dla siebie. Duze znaczenie w tym wzgledzie majg stowarzyszenia
internetowe, organizacje niepetnosprawnych, fora internetowe, grupy wsparcia oraz
blogi 0séb niepetnosprawnych lub cztonkéw ich rodzin. Klajmon-Lech w swojej publi-
kacji wymienia cechy tego typu grup wsparcia (za Bruhn 2011):

1. Wspétzaleznosé cztonkow.

2. Zwiazki poza grupg - kazda z grup pozostaje w zwigzku z innymi grupami posze-

rzajac $wiaty wirtualne.

3. Spo6jnos¢ - moc moze sie zmienia¢, im wiecej cztonkowie otrzymuja od grupy, tym

bardziej grupa jest spojna.

4. Identyfikacja z grupa i motywy przynaleznos$ci do niej.

5. Charakter przywoédztwa lidera w grupie.

6. Kultura grupy - wartosci, przekonania i styl zycia grupy*.

Dla duzej grupy oso6b z réznymi niepetnosprawnosciami siec jest przestrzenia trudno
dostepng, ale dla 0s6b gtuchych jest srodowiskiem bardzo przychylnym. Gtusi nie potrze-
buja do korzystania z mediéw specjalnych oprogramowan, jak to jest w przypadku os6b
niewidomych i stabowidzacych. Da nich przestrzen publiczna online jest przychylna, bo
pozwala na kamuflowanie gtuchoty, ktéra jest szczegdlnie widoczna w Swiecie jezyka
werbalnego. W przestrzeni jezyka méwionego i styszanego glusi sg osamotnieni i alie-
nowani w grupie os6b styszacych, nawet w nawet w gronie najblizszych, zniecierpliwio-
nych konieczno$cig powtarzania, czy gto$nego i wyraznego moéwienia. Wykorzystanie
Internetu w komunikacji oséb gtuchych promujg wszystkie organizacje niestyszacych
ukonstytuowane offline, miedzy innymi Polski Zwigzek Gtuchych (witryny internetowe
Web 1.0 - Internetu do czytania, strony wypeiniane trescig przez administratoréw).
Pozwolito to na tworzenie sie pozasieciowej struktury spotecznosci.

Witryny dla niestyszacych, szczegdlnie Facebook staty sie bardzo uzyteczne dla tej
grupy oséb. Jednaj, z uwagi na fakt, Zze Facebookowe profile stron onsi.pl czy gtusi.pl
stuzyty raczej do kolekcjonowania polubien niZ prezentowania tresci, na stronach insta-
lowano wtyczki do Facebooka, zachecano do publikowania zdje¢ uzytkownikéw, ktorzy
dotaczyli do grona fanéw. Te dziatania budowaty poczucie wspdlnoty w Srodowisku ko-
munikacyjnym jakim sg platformy spotecznosciowe: , YouTube stuzace do publikowania
tresci i Facebook do ich dystrybucji. YouTube, umozliwiajacy dzielenie sie wtasnymi ma-
teriatami wideo, dat osobom postugujacym sie jezykiem migowym ogromne mozliwosci
komunikacyjne”'?. Funkcje platformy pozwalaja na wydawanie komunikatéw innych niz
mowa werbalna, o ré6znorodnych znaczeniach (wystarczy kliknaé w odpowiednie pole
na ekranie). Przyktad takiego komunikatu: ,0 czym w tej chwili pomyslates?”, odpowiedz
nie musi by¢ spisana, mozna uzy¢ obrazkowych komunikatéw, ktore sg podzielone na

10 N. Walter, Internetowe wsparcie spoteczne. Studium socjopedagogiczne. UAM Poznan 2016, s. 75.

11 U. Klajmon-Lech, Przestrzen wirtualna ...op.cit,. s. 93., za: Bruhn (2011). Efekt grupy. Spdjnosé spoteczna
i jej konsekwencje dla zdrowia. Tlum. A. Plisiecka. SWPS Warszawa 2011.

12 M. Zdrodowska, Alternatywna sfera publiczna gtuchych, ,Autoportret” 18/ 07/2016.
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sekcje tematyczne i tatwe do zlokalizowania dziaty, takie jak samopoczucie (,czuje sie”)
czy aktywnosci (,jem”, ,ogladam”, ,Swietuje”...). Dziesigtki ikon mogg wspomagac tych,
ktérym w pi$mie trudno bytoby wyrazi¢ swoje samopoczucie lub podejmowang wtasnie
aktywno$¢. Gdy dodacd to tego tagowanie os6b, lokalizowanie, niezwykle tatwe apliko-
wanie memow, giféw, filmoéw i zdje¢, otrzymamy obraz srodowiska komunikacyjnego,
ktére dla gtuchych nieznajacych biegle jezyka polskiego jest prawdziwie wyzwalajace
i umozliwia ekspresje w stopniu, jakiego nie moze zaoferowac zadne forum®3.

Funkcjonowanie w sieci - kontekst indywidualny i spoteczny

W zwigzku z pojawianiem sie coraz nowszych rozwigzan w codziennym korzystaniu
z Ogoélnoswiatowej Sieci - WWW (ang. World Wide Web), wsparcie niepelnosprawnych
moze dotyczy¢ wieku obszaréw funkcjonowania tych osob.
Dostep o0sdb niepelnosprawnych do Sieci utatwia:
- dostep do rynku pracy (e-praca),
- wykonywanie telepracy (e-podpisy, mozliwo$¢ rozliczania sie z urzedami skarbo-
wymi poprzez Internet),
- zwiekszenie udziatu outsourcingu oraz przejscie do pracy zadaniowej o elastycz-
nym czasie wykonywania,
- dostepnos¢ do ustug medycznych (telerehabilitacja),
- wyszukiwanie specjalistow,
- uczestnictwo w wyborach,
- znaleZ¢ partnera zyciowego,
- dokonywac¢ zakupdw, z przyniesieniem do domu,
- monitorowanie foréw internetowych w poszukiwaniu grup wsparcia i informacji
dotyczacych choréb i niepelnosprawnosci'®.
E-praca to kolejny krok w zakresie wspomagania oséb niepelnosprawnych polegajacy na
umozliwieniu osobom niepetnosprawnym podjecie pracy w systemie zdalnym, czyli telepracy.
Telepraca to forma (typ) organizacji pracy polegajaca na statlym wykonywaniu pracy
na odlegtos¢, z dala od miejsca, w ktérym oczekuje sie rezultatu pracy i w ktérym jest
on wykorzystany (tradycyjne miejsce pracy). Odbywa sie to poza zasiegiem (kontaktem
osobistym) z pracodawcg, z wykorzystaniem przez swiadczacego prace technik infor-
macyjnych (telefon, fax, komputer, Internet, satelita)'*. Popiotek uwaza, Ze telepraca to
kazda forma zastgpienia dojazdéw zwigzanych z pracg przez technologie informatyczne!.
Dla licznej grupy oséb niepetnosprawnych telepraca stanowi szanse na powrét do
aktywnego zycia zawodowego. Wymaga to jednak dostepu do edukacji, a przede wszyst-
kim do odpowiedniego sprzetu?’.

13 Jbidem.

T. Sahaj, Nowe media w stuzbie oséb niepetnosprawnych fizycznie, intelektualnie i spotecznie [w:] Sokotow-
ski M. (red.). Nowe media i wyzwania wspétczesnosci, Wyd. Adam Marszatek. Torun 2013, s. 108.
Centralny Instytut Ochrony Pracy - Osrodek Informacji Naukowej i Dokumentacji - http://www. ciop.pl/
struktura/osrodinformacjinaukow/definicje.html. (12.03.2020).

E. Popiotek (2001), Intern etow e zaw ody przysztosci, Job Universe 2001, http://www.jobuniverse.pl/ar-
tykuly/7355_1 .html. (12.02.2020).

T. Zétkowska, E-wiaczanie 0s6b z niepelnosprawnoscig do spoteczefistwa informacyjnego. ,Niepetno-
sprawno$¢” nr4/2010, 145-153.
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W UE telepraca jest najbardziej popularna w krajach skandynawskich: w Szwecji
i Finlandii obejmuje 15% o0séb zatrudnionych, a w Danii 11%. W Polsce, podobnie jak
w Hiszpanii, Portugalii i Grecji, telepraca jest na poziomie 2%?.

Duzym wsparciem jest poradnictwo online, stanowigce alternatywng forme pomocy
psychopedagogicznej i terapeutycznej. Suler pisze o tym, Ze tego typu alternatywna forma
pomocy coraz czesciej znajduje miejsce w dostepnych formach oddziatywan medycz-
nych, psychologicznych, pedagogicznych, czy nawet seksuologicznych'. Wazna sprawa,
w poradnictwie online, s3 kompetencje dotyczace sprawnego wyrazania mysli i emocji
za pomoca stowa pisanego. Od doradcy oczekuje sie, Ze bedzie potrafit wyrazac siebie,
swoje stany psychiczne i efektywnie komunikowat sie za pomocg tekstu. Doradca czesto
musi przyjmowac role moderatora i edukatora w motywowaniu do wyrazania sie przy
uzyciu edytora tekstu?’.

Osoby niedostyszace i gtuche i osoby niewidome, dla ktérych kontakt niewerbalny nie
ma znaczenia (z asystg sprzetu gtosowego) sa potencjalnym klientem w pracy on-line.
Modele tego typu terapii dopiero ksztattujg sie, ale umacnia sie model e-poradnictwa
oparty na wymianie czterech e-maili:

- Pierwszy e-mail: doradca zapewnia poczucie bezpiecznego kontaktu oraz tworzy

warunki oparte na zasobach klienta do zniesienia problemu.
- Drugi e-mail: polega na opisywaniu przez doradce mechanizmdw i przyzwyczajen,
potegujacych istnienie problemu. Klient jest motywowany do zmiany perspektywy,
z biernej na aktywna.

- Trzeci e-mail: ma za zadanie wywotac¢ pozytywna zmiane w percepcji klienta
i rozwinac te, ktore determinuja wziecie odpowiedzialnosci za swoje wybory
i uzywanie zasobow wtasnych.

- Czwarty e-mail: podsumowanie i ocena postepow klienta?’.

Przestrzen wirtualna to dla niewidomych czy gtuchych miejsce spedzania wolnego
czasu, np. szansa na udziat w ogélnoswiatowych formach rozrywki i rekreacji. ,Pozwala
na bezpieczny udziat w zyciu spotecznym bez narazania sie na przykre konsekwencje
bezposredniego kontaktu?

Podstawowg forma wypoczynkéw jest zabawa. W tej perspektywie dla 0séb niewi-
domych zostaly opracowane dostosowania do aktywnego uczestnictwa w udzwieko-
wionych grach komputerowych (audio games). W Internecie znajduje sie wiele stron
z grami dla niewidomych, miedzy innymi:

- http://www.blindsoftware.com/ http://www.audiogames.net

- http://www.blind-games.com.

8 A. Niedzwiedzinski, A. Bakata, Telepraca w biznesie mobilnym, [w:] Wybrane problemy zastosowania Elec-

tronic Data Interchange i Electronic Commerce, ,Folia Oeconomica” 157, £.6dz 2003, s. 323.

J.R. Suler, dz. cyt.; J. Zack, Technology of online counseling, [w:] Online Counseling. A Handbook..., s. 94-121;
A. Barak, T. Buchanan, Internet-based psychological testing and assessment, [w:] Online Counseling. A Hand-
book..., s. 219-239; A. Cooper, E. Griffin-Shelley, Internet: the next sexual revolution, [w:] Sex & the Inter-
net: A Guidebook for Clinicians, ed. A. Cooper, Brunner - -Routledge, New York 2002.

D.P. Skowronski, K. Waszyniska, Poradnictwo online jako alternatywna forma pomocy psychopedagogicz-
nej i terapeutycznej (w:) Dymensje poradnictwa i wsparcia spotecznego w perspektywie interdyscypli-
narnej, red. M. Piorunek, UAM Poznan 2025, ,Seria psychologia i pedagogika” nr 219, s. 82.

21 Ibidem, s. 86.

22 S. Wierny, Masa wolnego czasu. Gdansk ,Mishellanea” 2001/ 2-3.
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Gry (on-line), posiadaja opcje rownorzednego wspotzawodniczenia, zwykle nierealne
w $wiecie rzeczywistym ze wzgledu na ograniczenia fizyczne niepetnosprawnych oraz
mentalne pozostatych graczy?. Wierny w swoim opracowaniu przedstawit wyniki badan
komunikowane przez Amcharbaulta, z ktérych wynika, Ze najczesciej czas wolny niewi-
domi i stabowidzacy spedzaja przy komputerze, by czytac ksigzki i prase (84,47%), a takze
w celu: rozwijania zainteresowan (83,50%), komunikowania (82,52%), samoksztatcenia
(62,14%), stuchania muzyki, radia (61,17%), korzystania z programéw multimedialnych
(38,83%), przy grach komputerowych (21,36%) i z innych powodéw (1,94%).

Przyktadem moze by¢ Internetowy Portal Oséb Niepetnosprawnych (IPON, http://
www.ipon.pl), ktéry umozliwia czaty, forum dyskusyjne i biezace ogloszenia. Sahaj pisze,
ze dzieki takim platformom osoby niepelnosprawne sg aktywne spotecznie, stanowia
»socjologicznie aktywne agregaty”?.

Zakonczenie

Sie¢ daje szanse zyciowe osobom niepelnosprawnym na peine uczestnictwo we wspoét-
czesnosci. Nieuczestniczenie w spoteczenstwie informacyjnym powoduje upos$ledze-
nie edukacyjne, wykluczenie z rynku pracy, marginalizacje i obniZenie jakos$ci Zycia.
Umiejetnos¢ korzystania z nowych mediéw, czyli w pewnym uproszczeniu z Internetu
wraz ze swoimi licznymi funkcjami, w wielu zakresach moze by¢ dla os6b z niepetno-
sprawnos$ciami szansg na poprawe ich sytuacji zyciowej, np. w sferze podejmowania
niezaleznych decyzji i obserwowania skutkéw wtasnej dziatalno$ci. Nowe media daja
mozliwos¢ nauki, pracy, spetniania sie w zyciu zawodowym jak i prywatnym Jednak
nalezy pamietac o zagrozeniach uczestnictwa w $wiecie nowych mediéw i zachowaniu
ostrozno$ci podczas korzystania z nich. Osoby niepetnosprawne bardziej narazone na
agresje nalezy lepiej wyedukowa¢ w tym kontekscie, by Internet przestat by¢ zagroze-
niem a mégt by¢ wykorzystywany w pozytywnych aspektach?®. Potrzebne jest wiec
e-wlaczenie os6b niepetnosprawnych do globalnego spoteczenstwa.
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SUMMARY:

Aim: The aim of this article is to determine the importance of cooperation between the state
and the Catholic Church in the context of implementing educational activities for the child.

Methods: The work adopts methods of dogmatic and legal analysis, subject literature, and
case law. Including a comparative method in the field of intra-church and national regulations.

Results: It is the duty and right of the Catholic Church to cooperate with the state for
the good of the individual and society. Due to the period of development, the child re-
quires special help from third parties, especially parents. However, the Catholic Church
has the opportunity to help parents in the upbringing of minors, which must be done
with respect for the opinion of legal representatives.

Conclusion: The Catholic Church and the state must cooperate with each other in edu-
cational activities - and the decision-making power of statutory representatives cannot
be omitted in these relations.

Originality: The topic of church-state relations touches on a number of important
elements of social life. National and church regulations in certain areas must be inter-
connected. Such relationships make it necessary to constantly implement appropriate
business standards, which is particularly important for minors. Therefore, this topic is
arecurring discussion.

KEYWORDS: principle of cooperation, state-church relations, the welfare of the child,
raising a child; parents’ rights; freedom of conscience and religion; Catholic schools
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STRESZCZENIE:

Cel: Celem przedmiotowego artykutu jest ustalenie znaczenia wspotdziatania panstwa
i Ko$ciota katolickiego w kontekscie realizacji dziatan wychowawczych na rzecz dziecka.

Metody: W pracy przyjeto metody analizy dogmatyczno-prawnej, literatury przedmiotu,
jak réwniez orzecznictwa. W tym takze metode poréwnawcza w zakresie regulacji we-
wnatrzkoscielnych oraz krajowych.

Wyniki: Obowigzkiem i prawem Kos$ciota Katolickiego jest wspétdziatanie z paristwem
dla dobra jednostki oraz spoteczenstwa. Dziecko, z uwagi na okres rozwoju wymaga
szczegblnej pomocy ze strony osdb trzeci, w szczeg6lnosci rodzicéw. Kosciot katolicki
ma jednak mozliwo$¢ pomocy rodzicom w sferze wychowania matoletnich, co musi
odbywac sie z poszanowaniem zdania przedstawicieli ustawowych.

Zakonczenie: Kosciot katolicki i panstwo musza wspdtdziatac ze soba w ramach dzia-
talnos$ci edukacyjnej - przy czym w tych relacjach nie moze by¢ pominieta decyzyjnos¢
przedstawicieli ustawowych.

Oryginalno$¢: Tematyka relacji panstwo-kosciot dotyka szeregu istotnych elementow
zycia spotecznego. Regulacje krajowe i koScielne w pewnych sferach musza pozosta-
wac ze sobg we wzajemnym powigzaniu. Takie relacje powoduja konieczno$¢ statego
wdrazania odpowiednich standardéw dziatalnosci, co w szczeg6lnej mierze przedktada
sie na rzecz matoletnich. Wobec tego tematyka ta stanowi powtarzajacych sie dyskusji.

SELOWA KLUCZOWE: zasada wspoétdziatania; relacje panstwo-koscidl; dobro dziecka;
wychowanie dziecka; prawa rodzicéw; wolnos¢ sumienia i wyznania; szkoty katolickie

Wstep

Udziat KoSciota Katolickiego w Zyciu spotecznym jest niewatpliwie bardzo znaczacy.
Warto$¢, jaka nosi za sobg dziatalno$¢ os6b prawnych Kosciota Katolickiego jest pod-
kre$lana i zauwazalna zaréwno w naukach prawa, jak i pedagogice!. Dzieki aktywnosci
podejmowanej przez koScielne osoby prawne maja one mozliwo$¢ oddziatywania na
szereg obszarow zycia spoteczenstwa - realizujac dzieki temu zaré6wno wtasng misje,
jak i Swiadczy¢ pomoc na rzecz panstwa w osigganiu jego celéw ustawowych. W tym
przejawia sie zatem forma subsydiarnosci w kontekscie aktywno$ci spotecznych Kosciota
Katolickiego w Polsce. Zaznaczenia wymaga, iz katalog ptaszczyzn w zakresie podejmo-
wanych dziatan jest szeroki i moze on obejmowac¢ formy oddziatywania spotecznego,
gospodarczego, edukacyjnego, jak i kulturalnego. Tym samym, zaliczany jest do formuty
otwartej. Przy czym, znaczaca role w tej mierze bedzie miata takze dziatalno$¢ majgca na
celu zagwarantowanie prawidtowego rozwoju matoletnich. Wptywy te mogg obejmowac
rézne aspekty. W tym wymiarze zaznaczenia wymaga, iz wedtug danych opublikowanych
przez Gtowny Urzad Statystyczny w 2022 r. wzgledem organizacji pozarzadowych ,jedna
z wazniejszych dziedzin dziatalno$ci przyparafialnych organizacji Kos$ciota Katolickiego
byta edukacja i wychowanie to ponad potowa organizacji kierowata swoje dziatania do

! Zob. np. D. Stepkowski, Zwigzek szkoty, parnistwa i Ko$ciota w ujeciu Herbarta, Przeglad Pedagogiczny, 2010,
nr1,9-23,s.9-23.
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dzieci i mtodziezy (54,4%)"?. StatystyKi te przedstawiaja realne oddzialywanie ko$ciel-
nych jednostek na sfere edukacji, wychowania i opieki nad dzie¢mi.

Koscio6t katolicki ma mozliwo$¢ wspétdziatania z pafistwem w celu zorganizowania
na rzecz najmtodszych odpowiednich warunkéw do ich rozwoju. Forma ta dotyczy
zaréwno fizycznego, jak réwniez psychicznego rozwoju dziecka. Zaznaczenia wymaga,
iz obowigzujace przepisy prawa umozliwiaja prowadzenie szkét badz placéwek oswia-
towo - wychowawczych przez r6zne podmioty, w tym takze pozostajace w sferze misji
Kosciota. Tym samym, katalog podmiotéw uprawnionych do podejmowania dziatalno$ci
edukacyjnej moze obejmowac zar6wno te znajdujace sie w grupie organizacji poza-
rzadowych (NGO), przedsiebiorcédw, jak réwniez w ramach os6b prawnych kosciotéw
i zwiazkéw wyznaniowych, w tym takze Ko$ciota Katolickiego. Wskazania wymaga, iz
partycypacja Kosciota Katolickiego w wychowaniu matoletnich w obszarze zwigzanym
z zakresem edukacyjno-o$wiatowym powinna zawiera¢ w swych ramach szereg standar-
doéw wyznaczanych przede wszystkim przez ustawe zasadnicza, pozostate krajowe akty
normatywne, jak réwniez przepisy wewnetrzne Ko$ciota®. Biorac pod uwage doniosty
charakter aktywno$ci oraz realny wymiar uczestnictwa Ko$ciota Katolickiego w szeroko
rozumianym obszarze o§wiatowym i wychowawczym zasadnym jest przedstawienie
podstawowych standardéw normatywnych odnoszacych sie do obszaréw wspétdziata-
nia Ko$ciota i panstwa w tym zakresie, jaki wptyw na realizacje tych form maja rodzice
oraz ocena uwarunkowan normatywnych.

Istotny pozostaje rowniez zakres podejmowanych w tym wymiarze wzajemnych
dziatan panstwa i Kosciota, albowiem musza one obejmowac zaréwno system prawa
krajowego, jak réwniez prawo wewnetrzne Ko$ciota. W tym wymiarze chodzi przede
wszystkim o realizacje misji KoS$ciota, ktéry w swoim nauczaniu zwraca uwage na
koniecznos$¢ niesienia pomocy osobom najmtodszym oraz podkre$la znaczenie wy-
chowania dzieci. Co wiecej, zasadniczo, to na panstwie cigzy obowigzek stworzenia
systemowych warunkéw do rozwoju dziecka, co moze przejawiaé sie m.in. poprzez
dostosowanie standardéw odno$nie obowigzku szkolnego i ptaszczyzny edukacyjne;j.
Formga instrukcji dla KoSciota i pafistwa na rzecz realizacji praw dziecka staje sie w tym
wypadku art. 72 Konstytucji RP wzgledem szeroko rozumianych praw najmtodszych.
Za dziecko, dla potrzeb niniejszej pracy, poczytywana jest osoba fizyczna, ktéra nie
ukonczyta 18 roku zycia*. Zatozenia ko$cielne i panistwowe w kontekscie dziatan
edukacyjnych i opiekuniczych niewatpliwie wzajemnie ze soba korelujg, za$ biorac
pod uwage zasade konstytucyjng w postaci wspétdziatania panstwa i Kosciota Kato-
lickiego, jak réwniez pozostawanie przez oba te podmioty w obszarze zainteresowa-
nia w celu zapewnienia nadrzednego interesu dziecka to obszar ten winien stanowi¢
jeden z podstawowych aspektéw ich wspdipracy.

2 Gléwny Urzad Statystyczny, Sektor non-profit w 2020 r. Stowarzyszenia, fundacje, spoteczne podmioty wy-
znaniowe, samorzqd gospodarczy i zawodowy, Warszawa, Krakéw 2022, s. 50. https://stat.gov.pl/down-
load/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5490/1/8/1/sektor_non-profit w_2020r1.pdf [do-
step: 13.10.2023 r].

3 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. nr 78, poz. 483 z pdzn. zm.).

* Art. 2 ust. 1 Ustawa z dnia 6 stycznia 2000 r. o Rzeczniku Praw Dziecka (t.j. Dz. U.z 2023 r. poz. 292) w zwiaz-
kuzart. 10 § 2 Ustawa z dnia 23 kwietnia 1964 r. Kodeks cywilny (t.j. Dz. U.z 2023 . poz. 1610 z p6zn. zm.).
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1. Konstytucyjna zasada wspoétdziatlania panstwa z kosciotami
i zwigzkami wyznaniowymi dla dobra dziecka

Podstawowym gwarantem umozliwiajacym podejmowanie wspdlnych (badz pozostaja-
cych ze sobg w zwigzku) dziatan przez Kos$ciét Katolicki oraz panstwo jest konstytucyjna
zasada wspoétdziatania tych podmiotéw dla dobra cztowieka i dobra wspdlnego. Wymiar
zasady okre$lonej w art. 25 ust. 3 Konstytucji RP determinuje istotne standardy relacji
panstwa i Kosciota, ktére powinny by¢ tworzone w taki sposéb, aby za po$rednictwem
posiadanego przez te podmioty zaplecza mieli oni mozliwo$¢ osiggniecia pozytywnych
skutkéw dla dobra jednostki, jak réwniez dobra wspoélnego. Nalezy opowiedzie¢ sie
za zdaniem Anny Stowikowskiej, uzasadniajacym taka konieczno$¢ wspotdziatania -
z uwagi na podkreslenia Zrédta tego obowigzku -, Pafistwo i Ko$ciét istniejg dla dobra
ludzi - panstwo dla dobra swoich obywateli, a Kosciét dla dobra wiernych. Stad pod-
miotem dziatania zar6wno panstwa, jak i KoSciota sa ci sami ludzie, tylko z innych racji
przynalezacy do obydwu spotecznosci, za$ jego przedmiot stanowi ich dobro.”> Dobro
w tym wypadku jest zaliczane jako cel prawa®. Samo wspdtdziatanie obejmuje zaréwno
porzadek prawny, jak i aspekty moralnosci’. Skoro zatem oba podmioty posiadaja po-
dobne cele zwigzane z czynno$ciami dedykowanymi na rzecz spoteczenstwa i jednostki
to wystepowanie wspotpracy jest w tym ujeciu wskazane. Ten element oddziatywania
na formy rozwoju staje sie niezwykle znaczacy wzgledem odbiorcéw czynnosci opie-
kunczych, wychowawczych i o§wiatowych, tj. matoletnich. W tym wzgledzie dla dziecka
istotne staje sie podejmowanie dziatan majgcych doprowadzi¢ do uksztattowania odpo-
wiedniego systemu warto$ci. Dla osiggniecia tego stanu konieczne jest oddziatywanie
0s0b, ktore osiggnetly juz dojrzatos¢ - tj. dorostych®. Dla matoletnich najwazniejszymi
i kluczowymi podmiotami sg ich rodzice - cho¢ nie stanowia oni jedynej grupy oddzia-
tujacej na dzieci’. W tej mierze zatem znaczenie nabiera $rodowisko szkolne.

Nie bez znaczenia dla realizacji dziatan na rzecz dzieci pozostaje klauzula generalna
dobra dziecka. W tym wymiarze kazda jednostka realizujgca jakie$ czynnosci na rzecz
dzieci powinna wykonywac je w $cistym powigzaniu z ta warto$cig. Podstawowa jed-
nostka $wiadczaca wychowanie sg rodzice. Zgodnie z art. 48 ust. 1 Konstytucji RP to oni
wychowuja dziecko w zgodzie z wlasnymi przekonaniami. Dzieki art. 70 ust. 3 ustawy
zasadniczej rodzicom przyznano gwarancje mozliwo$ci wyboru szkoty - w tym takze
sposrod placowek niepublicznych. Nie bez znaczenia pozostaje takze wolno$¢ sumie-
nia i wyznania dziecka, jak i jego przekonania. W istotny aspekcie pozostaje fakt, iz
przy realizacji uprawnien i obowiazkéw rodzica wzgledem wychowywania dziecka nie
spos6b mowi¢ o dowolnos$ci. Oznacza to, iz ramy dziatan i decyzji podejmowanych na

5 A. Stowikowska, Soborowa zasada wspétdziatania Kosciota i paristwa w kontekscie zasad jq warunkujgcych,

Biuletyn Stowarzyszenia Absolwentéw i Przyjaciét Wydziatu Prawa Katolickiego Uniwersytetu Lubelskie-
go, 2014, nr 11 (2),s. 37.

T. Tokarski, Dobro wspélne w prawie kanonicznym i w prawie swieckim, Biuletyn Stowarzyszenia Absol-
wentéw i Przyjaciét Wydziatu Prawa Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2021, T. XVI, nr 18 (1), 298.
J. Krukowski, Zasada poszanowania niezalezno$ci i autonomii panstwa i Kosciota katolickiego oraz wspot-
dziatania dla dobra cztowieka i dobra wspdélnego, Roczniki Nauk Prawnych 2020, nr 4, s. 90.

8 W. Stojanowska, Wtadza rodzicielska, Warszawa 1988, s. 9-10.

M. Czaja, Ochrona rozwoju dziecka przed zagrozeniami w aspekcie prawa miedzynarodowego, europejskie-
go i krajowego, Warszawa 2016, s. 9.
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rzecz dziecka musza stanowi¢ odzwierciedlenie jego potrzeb - w postaci dobra mato-
letniego'®. W tej mierze nalezy zatem pokrotce odwotac sie do okre$lonych w Kodeksie
rodzinnym i opiekuniczym terminie ,,dobro dziecka”!!. Skoro realizacja dziatalnosci na
rzecz matoletnich za posrednictwem tworzenia placowek edukacyjnych, opiekunczych,
czy wychowawczych pozostaje w materii oddziatywa¢ wychowawczych to winny one od-
powiada¢ generalnym standardom normatywnym. W tej mierze, w kodeksie rodzinnym
i opiekuniczym, mozna odszuka¢ zakres odnoszacy sie realizacji wtadzy rodzicielskiej - tj.
95 § 3 k.ro. ,wtadza rodzicielska powinna by¢ wykonywana tak, jak tego wymaga dobro
dziecka i interes spoteczny.” Ujecie to realizowane jest wlasnie przez wychowanie. Tym
samym placowki oddziatujgce na dziecko powinny uwzglednia¢ przestanke nadrzednego
interesu dziecka oraz praw rodzicow w kontekscie wychowania matoletnich. Bez tego
elementu nie sposéb odpowiednio przedstawi¢ znaczenia realizacji instytucjonalnych
dziatan na rzecz dziecka. Poza klauzulg dobra dziecka w kodeksie rodzinnym mozna
odszukac takze art. 96 § 1 k.r.o., gdzie przyjeto, iz rodzice ,obowigzani s3 troszczy¢ sie
o fizyczny i duchowy rozwéj dziecka i przygotowac je nalezycie do pracy dla dobra spote-
czenstwa odpowiednio do jego uzdolnien.”. W realizacji tego obowigzku bez watpliwosci
znacznag role beda posiadaty placéwki edukacyjne. Wymiar oddziatywania, jakie niesie
za sobg wspotdziatanie panstwa i Kosciota katolickiego jako aktywnosci edukacyjnych
i opiekuniczych nabiera réwniez na znaczeniu jako istotna forma pomocy rodzicom
przy wychowywaniu dziecka. Nalezy zaznaczy¢, iz uprawnienia do tworzenia i pro-
wadzenie szczegélnych form organizacyjnych przez Kos$ciot Katolicki oraz aktywno$ci
podejmowane przez wspolnote religijng na rzecz dziecka musza pozostawaé w zgodzie
Z uprawnieniami rodzicéw.

2. Wychowanie dziecka w nauce Kosciota

Z uwagi na realne mozliwosci oraz obowigzek spoczywajacy na Kosciele Katolickim
wzgledem pomocy w zakresie wychowania matoletnich, ktére znajduje uzasadnienie
zaréwno w przepisach wewnetrznych Kosciota Katolickiego, jak réwniez w katolickiej
nauce spotecznej nalezy przedstawi¢ podstawowe i wybrane przyktady koncepcji od-
noszacych sie do wychowania dzieci.

Znaczenie wychowania dzieci wyartykutowane jest bezposrednio w juz w kanonie
795 Kodeksu Prawa Kanonicznego, tj. ,Poniewaz prawdziwe wychowanie powinno zmie-
rzac do integralnej formacji osoby ludzkiej, zaré6wno w odniesieniu do celu ostatecznego,
jak i w odniesieniu do dobra wspo6lnego spotecznosci, dlatego dzieci i mtodziez powinny
by¢ wychowywane tak, by mogty harmonijnie rozwija¢ swoje przymioty fizyczne, moralne
oraz intelektualne, zdobywac¢ coraz doskonalszy zmyst odpowiedzialno$ci i wtasciwego
korzystania z wolno$ci oraz przygotowac sie do czynnego udziatu w zyciu spotecznym”'2.
W tej mierze nalezy zwr6ci¢ uwage na literalne odwotanie sie w tresci wskazanego
kanonu na aspekt ,, dobra wspdlnego spotecznosci”. W literaturze przedmiotu mozna

10 ], Borucki, Wtadza rodzicielska w swietle przepiséw prawa przepiséw prawa kanonicznego i polskiego pra-
wa cywilnego, Studia Wroctawskie 2000, nr 3, s. 53.

11 Ustawa z dnia 25 lutego 1964 r. Kodeks rodzinny i opiekuriczy (t.j. Dz. U.z 2020 r. poz. 1359 z pdzn. zm.).

12 'W. Goéralski, Filozofia Konkordatu miedzy Stolicq Apostolskq i Rzeczgpospolitq Polskg, Studia z Prawa Wy-
znaniowego 2022, Vol. 25, s. 167. https://doi.org/10.31743 /spw.13660.
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odszukac¢ twierdzenia, iz podstawg dziatann wychowawczych Kosciota Katolickiego jest
jego misja wyznaczana koncepcjg spotecznosci suwerennej'. Dzieci mogg kKorzystac z wy-
chowania w duchu religii jednakze z uwzglednieniem zdania i decyzji rodzica - Ko$ciot
w tym wymiarze stanowi instytucje pomocniczg dla pierwszorzednych decydentow!*,
Role rodzicéw ukazano takze w Katechizmie Ko$ciota Katolickiego - 2223 -, Rodzice
pierwsi sq odpowiedzialni za wychowanie swoich dzieci.”; - 2230 - ,Rodzice pierwsi sq
odpowiedzialni za wychowanie swoich dzieci, majg prawo wybrac dla nich szkote, ktéra
odpowiada ich wtasnym przekonaniom™>,

Ujecia te koreluja z zasada konstytucyjng wspoétdziatania dla dobra cztowieka i dobra
wspdlnego, jak i wychowania dzieci przez rodzicow w zgodzie z wtasnymi przekona-
niami. Wskazujac za J6zefem Krukowskim szkota ma stanowi¢ miejsce, ktére swiadczy
pomoc na rzecz rodzicow w zakresie wychowania dzieci'®. Takie ujecie umozliwia ukucie
twierdzenia, Ze jest to element dziatania subsydiarnego Kosciota prowadzacego szkote
nie tylko na rzecz panstwa - jako podmiotu wspotdziatajagcego z nim, ale takze w zasad-
niczym stopniu na rzecz rodzicéw i samych dzieci jako jego podstawowych odbiorcow.
W tym wymiarze J6zef Krukowski opowiada sie za konieczno$cig wspotpracy szkoty,
panstwa i Ko$ciota jako forma wsparcia na rzecz wychowania dzieci przez rodzicow?’.

3. Ustawowe gwarancje odnosnie prowadzenia placowek
edukacyjnych przez Kosciél Katolicki

Podstawowym standardem wyznaczajacym mozliwo$¢ wystepowania réznych typow
placéwek edukacyjnych jest wskazywany uprzednio art. 70 ust. 3 Konstytucji. Wyznacza
on zaréwno wolnos$¢ rodzicéw do podejmowania decyzji odnosnie ksztatcenia dziecka
w placowce publicznej badz niepublicznej, jak rowniez ,wolno$¢ zaktadania szkot”.
Ujecie to poczytywane jest wielowymiarowo, jednakze stanowi o formie partycypacji
podmiotéw religijnych w wymiarze o§wiatowym?®, Nie oznacza to jednak dowolnosci
przy tworzeniu takich pomiotéw!’. Na brak swobody w kontekscie powotywania do
zycia szkoét wskazuje zdanie trzecie analizowanego artykutu - ,Warunki zaktadania
i dziatalno$ci szkét niepublicznych oraz udziatu wtadz publicznych w ich finansowaniu,
a takze zasady nadzoru pedagogicznego nad szkotami i zaktadami wychowawczymi,
okresla ustawa.”

Zaznaczenia wymaga, iz gwarancje w kontekscie mozliwo$ci prowadzenia placéwek
edukacyjnych, ktore zostaty dookreslone na rzecz Kosciota Katolickiego mozna odszuka¢

A. Romanko, Podmioty zobowigzane do wychowania dziecka wedtug Stefana Kardynata Wyszynskiego. Wy-
brane Zagadnienia, Ko$ciét i Prawo, 2019, nr 1, 8(21), s. 56.

R. P. Czuba, Podmioty zobligowane i uprawnione do wychowania dziecka na podstawie Kodeksu Prawa Kano-
nicznego z 1983 roku, Prawo Kanoniczne 2020, nr 4(63), s. 22. https://doi.org/10.21697 /pk.2020.63.4.02.
Konstytucja Apostolska Fidei Depositum - Katechizm Kosciota Katolickiego. https://www.parafia-wierzb-
nik.pl/dokumenty/kkk.pdf (dostep: 20.10.2023 r.).

J. Krukowski, Podmiotowosc¢ rodzicow w zakresie religijnego i moralnego wychowania dzieci w ramach edu-
kacji szkolnej, Roczniki Nauk Prawnych, 1994, T. 1V, s. 146.

17" Tamze, s. 147.

L. Garlicki, M. Derlatka [w:] Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Komentarz. Tom 11, wyd. 1], red. M. Zubik,
Warszawa 2016, art. 70. LEX.

W. Skrzydto [w:] Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Komentarz, wyd. VII, Warszawa 2013, ,Wolters Klu-
wer Polska SA” s. 84-85.
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wprost w art. 14 Konkordatu?’. W jego tresci przyjeto, iz Kosciot Katolicki ma prawo za-
ktadac i prowadzi¢ placéwki oswiatowe i wychowawcze, w tym takze przedszkola oraz
szkoty wszystkich rodzajéw zgodnie z przepisami prawa kanonicznego i na zasadach
okreslonych przez odpowiednie ustawy. Wywodzac bezposrednio z tresci niniejszego
artykutu, nalezy przyja¢, iz uprawnienie wzgledem tworzenia i prowadzenia placéwek
os$wiatowych i wychowawczych zwigzane jest zdwoma wymiarami, tj. zaréwno w kon-
tekscie powotania takiej organizacji do zycia - a co za tym idzie stworzenia jej, jak samego
prowadzenia jej. Na szczegdlng uwage zastuguje fakt, iz kierowanie tego typu organi-
zacja determinuje do dostosowania odpowiednio takiej jednostki w dwéch obszarach
regulacyjnych, tj. w zakresie przepis6w prawa kanonicznego, jako wymiar wewnetrzny
unormowan kos$cielnych oraz zgodnie z zasadami okreslonymi przez ustawy krajowe.
Dziatalno$¢ w tym wymiarze, po spetnieniu szczegdlnych warunkéw ustawowych bedzie
rozumiana jako uzyteczno$¢ publiczna?!.

Kolejne doprecyzowanie mozna odszuka¢ w art. 14 ust. 2 Konkordatu w kontekscie
programowych przedmiotéw obowigzkowych oraz drukéw urzedowych - w tym zakresie
placowki podlegaja prawu polskiemu. Zaznaczenia wymaga, iz ustawodawca w umowie
miedzy Stolicg Apostolska a Rzeczgpospolita Polskg wskazat, iz sama forma realizacji
programu nauczania innych przedmiotéw ma odpowiadac przepisom koScielnym. Ele-
ment ten jest istotny, w tym wzgledzie, iz musi on odpowiada¢ prawu kanonicznemu.
Jest to standard gwarantujacy zaréwno uprawnienie do samo-decydowania przez osoby
prawne prowadzace szkoty w tym obszarze, jak i elementu potwierdzajacego autonomie
Kosciota. Przepis ten, w razie watpliwos$ci interpretacyjnych winien stanowi¢ podstawe
wyktadni w kontek$cie mozliwo$ci podejmowania decyzji w obszarze o§wiatowym bez
dodatkowej ingerencji.

Co wiecej, na uwage zastuguje wyartykutowanie w ustawie o stosunku panstwa do
Kos$ciota Katolickiego w Rzeczypospolitej Polskiej (dalej: ustawa z 1989 r.) kilkukrotnie
kontekstu dziatalnos$ci szkoét i placowek wychowawczych??, Na marginesie nalezy zazna-
czy¢, iz w preambule do ustawy z 1989 r. zwrdcono uwage na ,,dobro osoby ludzkiej”,
»potrzebe wspoétdziatania wszystkich obywateli dla rozwoju kraju”. W tym wzgledzie
sytuacja powstatych instytucji moze ksztattowac sie odmiennie, co stanowi wynik
posiadania badZ nie osobowo$ci prawnej. Zasadniczym przepisem przedstawiajagcym
réznice w kontekscie statusu szkdt prowadzonych przez Kosciot katolicki jest tre$¢ art.
12 ustawy z 1989 1, tj. przyjecie, iz ,szkoly i inne placéwki o$wiatowo-wychowawcze,
nieposiadajace osobowosci prawnej, dziatajg w ramach koscielnych oséb prawnych, ktére
je powotaty”. Takie ujecie wyznacza nierozerwalny zwigzek miedzy szkotg badz placéwka
os$wiatowo-wychowawczg, dziatajaca w strukturach okreslonej koscielnej osoby prawnej
a podmiotami, ktére je powotaty. W tym wymiarze dla bytu podmiotu z art. 12 ustawy
z 1989 1. nie jest wymagane wystepowanie dodatkowych uregulowan odnoszacych sie
do osobowosci prawnej. W szczegdlnosci nie muszg one np. powotywac do zycia spétki
badzZ innej formy organizacyjnej. W doktrynie wskazuje sie, iz znaczenie tego przepisu

20

Konkordat miedzy Stolica Apostolska i Rzeczapospolita Polska, podpisany w Warszawie dnia 28 lipca
1993 r. (Dz. U.z 1998 r. nr 51, poz. 318).

J. Krukowski, Prawne mozliwosci udziatu Kosciota w wykonywaniu funkcji uzytecznosci publicznej, Roczni-
ki Nauk Prawnych 2000, T. X, z. 1, s. 131.

Ustawa z dnia 17 maja 1989 r. o stosunku Panstwa do Kosciota Katolickiego w Rzeczypospolitej Polskiej
(tj. Dz. U.z 2023 r. poz. 1966).
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wyznacza zaréwno oddziatywanie dla dobra spoteczenistwa, jak i stanowi wyraz odno-
$nie mozliwosci realizacji misji Ko$ciota?. Kolejne odwotania mozna odszukac w art.
20 ust. 11 3 ustawy z 1989, tj. . KoScielne osoby prawne majg prawo zaktadac i prowa-
dzi¢ szkoty oraz inne placéwki oswiatowo-wychowawcze i opiekuniczo-wychowawcze
na zasadach organizacyjnych i programowych okreslonych przez odpowiednie ustawy.
Maja one charakter katolicki i podlegaja wtadzy koScielnej.” oraz ,Diecezje i zakony
maja prawo zaktadac i prowadzi¢ nizsze seminaria duchowne. W zakresie realizacji
programu szkét ogélnoksztatcacych i uzyskiwania §wiadectw dojrzatosci podlegaja
one nadzorowi Ministra Edukacji Narodowej”. Zasadnicze znaczenie w obu wskazanych
przypadkach ma fakt, iz zaktadac¢ i prowadzi¢ te placowki moga jedynie osoby prawne
Kosciota?!. Wyrazem realizacji wolno$ci z art. 70 ustawy zasadniczej jest art. 22 ustawy
z 1989 r. poprzez przyjecie, iz uczniom szkét prowadzonych przez osoby prawne Kosciota
Katolickiego ,przystuguja $wiadczenia spotecznej stuzby zdrowia i ulgi w optatach za
przejazdy publicznymi srodkami lokomocji na réwni z uczniami szkét panstwowych.”

W literaturze przyjmuje sie, iz ,najogdlniej mozna stwierdzi¢, ze szkota katolicka - to
instytucja oSwiatowa, posiadajaca wszystkie cechy autentycznej szkoty, o koscielnej spe-
cyfice organizacyjnej i programowej.”> Wskazana definicja z uwagi na zaprezentowane
powyzej standardy normatywne odpowiada statusowi prawnemu szkét prowadzonych
przez koScielne osoby prawne. Co wiecej, poza wskazanymi dedykowanymi regulacjami,
na zasadzie dookreslenia generalnego prawo do zaktadania i prowadzenia placowek
oswiatowych na rzecz Kos$ciota Katolickiego mozna wywodzi¢ takze z art. 1 pkt 4 ustawy
prawo o$wiatowe?°,

Zakonczenie

Nie sposéb wykluczy¢, iz oddzialywanie na rzecz najmtodszych stanowi realizacje
ustawowego zatozenia w postaci dobra jednostki. Z przepiséw Konstytucji RP wynika,
iz zachodzi koniecznos$¢ zabezpieczenia dobra dziecka - czego wymiarem s3 szeroko
rozumiane prawa matoletnich dookreslone w wolno$ciach i prawach ekonomicznych,
socjalnych i kulturalnych. Co wiecej, dokonujac zestawienia odno$nie dobra wspélnego
nalezy zaznaczy¢, iz juz od najmtodszych lat dzieci powinny by¢ poddane pod szczegélng
ochrone majaca zapewni¢ ich prawidtowy rozwdj.

Kosciot katolicki posiada uprawnienie, jak i obowigzek natozony w mysl zasady
wspotdziatania do podejmowania aktywnosci w obszarze wychowania matoletnich.
Znaczenie wychowania matoletnich w nauce Ko$ciota jest bardzo czesto podkreslane
i wydaje sie, iz stanowi réwnocze$nie jeden z obszaréw misji Kosciota Katolickiego.

Polski ustawodawca wielokrotnie potwierdza uprawnienie Kosciota Katolickiego do
zaktadania i prowadzenia placowek opiekunczych, wychowawczych, jak réwniez eduka-
cyjnych. Najistotniejszym elementem umozliwiajgcym realne uczeszczanie dziecka do
wybranej szkoty pozostaje prawo rodzicéw do wychowania dziecka zgodnie z wtasnymi

% B. Rakoczy, Ustawa o stosunku Panistwa do Kosciota Katolickiego w Polsce. Komentarz, Warszawa 2008, Ofi-

cyna, s. 109.
2 Tamze, s. 163-168.
% Ks. A. Maj, Szkota katolicka w polskim systemie szkolnictwa, Pedagogia Christiana 2007, nr 1(19), s. 125.
Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (t.j. Dz. U.z 2023 r. poz. 900 z p6zn. zm.).
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przekonaniami. W tej mierze rodzic podejmuje samodzielne decyzje na rzecz matoletniego,
w taki sposob, aby kierunek wychowania, ktéry zostat przez niego obrany byt zgodny
z jego przekonaniami. Fakt prowadzenia i wystepowania placéwek prowadzonych przez
Kosciot Katolicki stanowi istotng forme gwarancji na rzecz rodzica, ktéry podejmujac
decyzje o uczeszczaniu dziecka do okreslonej szkoty ma mozliwo$¢ wyboru placowki -
kierujac sie wtasnymi przekonaniami. Stanowi to wymiar realizacji art. 48 ust. 1 w zw.
z art. 70 ust. 3 ustawy zasadniczej, jak i pozostaje formg pomocy swiadczong na rzecz
rodzica w konteks$cie wychowawczym.

Realizacja zadan przez Ko$ciét Katolicki w obszarze edukacyjnym, oS§wiatowym
i wychowawczym stanowi takze zado$¢uczynienie przepisom wewnetrznym Ko$ciota,
nauce spotecznej, jak réwniez realizacje konstytucyjnej zasady subsydiarnosci.
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SUMMARY:

Aim: Is theoretical substantiation and experimental verification of the ways of forma-
tion of spiritual values of a person in specially organized conditions of the social and
educational environment.

Methods. To solve the goal, the following methods of scientific research were used :
theoretical: the analysis of scientific literature to determine the theoretical and method-
ological foundations of the research and the implementation of the historical and peda-
gogical analysis of the problem, to study the semantics of the key concepts of the research;
empirical: pedagogical observation, questionnaires, interviews, testing, pedagogical
experiment (determining and formative) to determine the level of formation of spiritual
values of younger schoolchildren, statistical methods for processing the obtained results.

Results. We conducted an experiment. The analysis of the data of the experiment con-
vincingly indicates an increase in the level of formation of spiritual values in the ex-
perimental group as a result of the purposeful formation of values and their correction
in the conditions of the social and educational environment. Indicators of benevolence,
altruism, and harmony with the environment are also telling. This shows that students are
more responsible for the tasks assigned to them, and value family and friendships more.

Conclusion. As a result of practical pedagogical activity, the stages of correction of a per-
son’s spiritual values have been identified. The principles of the formation of spiritual
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values of a person are defined. The analysis of the data of the experiment indicates
an increase in the level of formation of spiritual values as a result of the purposeful
formation of values and their correction in the conditions of the social and educational
environment. Achieving high results in the formation of spiritual values is determined
by a high level of psychological culture, competence, and adequacy of the teacher, which
makes it possible to create emotional comfort, increase the activity of students, and op-
timize their communication sKills for creative potential.

Originality. The concept of human spirituality is defined. Considered spiritual values
as the highest achievements of humanity. The classification of the system of social values
is disclosed. The main indicators of a person’s spirituality are considered. In the course
of the experiment, we used personal creative tasks (both diagnostic and corrective),
which can unlock the cognitive activity of the individual.

KEYWORDS: spiritual values, personality, culture, abilities, creative potential, social
environment,educational environment.

STRESZCZENIE:

Cel. Celem artykutu jest teoretyczne uzasadnienie i eksperymentalna weryfikacja spo-
sobow ksztattowania wartosci duchowych cztowieka w specjalnie zorganizowanych
warunkach $rodowiska spoteczno-wychowawczego.

Metody. Do rozwigzania celu wykorzystano nastepujace metody badan naukowych:
teoretyczne: analiza literatury naukowej w celu ustalenia teoretycznych i metodolo-
gicznych podstaw badan oraz wdrozZenie analizy historyczno-pedagogicznej problemu,
zbadanie semantyki zagadnienia kluczowe koncepcje badan; empiryczne: obserwacja
pedagogiczna, ankiety, wywiady, testowanie, eksperyment pedagogiczny (determinu-
jacy i ksztattujacy) w celu okre$lenia poziomu ksztattowania sie warto$ci duchowych
mtodszych uczniéw, statystyczne metody przetwarzania uzyskanych wynikéw.

Wyniki. PrzeprowadziliSmy eksperyment. Analiza danych eksperymentu przekonujaco
wskazuje na wzrost poziomu ksztattowania wartosci duchowych w grupie eksperymen-
talnej w wyniku celowego ksztattowania wartosci i ich korygowania w warunkach $ro-
dowiska spoteczno-wychowawczego. Wymowne s3 takze oznaki zyczliwosci, altruizmu,
harmonii z otoczeniem. Swiadczy to o tym, ze uczniowie s bardziej odpowiedzialni za
powierzone im zadania, bardziej cenig rodzine i przyjaznie.

Zakonczenie. W wyniku praktycznej dziatalnos$ci pedagogicznej zidentyfikowano
etapy korekty wartos$ci duchowych cztowieka. Okreslono zasady ksztattowania warto-
$ci duchowych cztowieka. Analiza danych eksperymentu wskazuje na wzrost poziomu
ksztattowania warto$ci duchowych w wyniku celowego ksztattowania wartosci i ich
korygowania w warunkach srodowiska spoteczno-wychowawczego. O osiagnieciu wy-
sokich wynikéw w ksztattowaniu wartos$ci duchowych decyduje wysoki poziom kultury
psychologicznej, kompetencji i adekwatnosci nauczyciela, co pozwala na stworzenie
komfortu emocjonalnego, zwiekszenie aktywnosci uczniéw i optymalizacje ich umie-
jetnosci komunikacyjnych pod katem potencjatu twoérczego .

Oryginalnos¢. Zdefiniowano pojecie duchowosci cztowieka. Uwazane wartosci duchowe
za najwyzsze osiggniecia ludzkosci. Ujawniono klasyfikacje systemu wartos$ci spotecznych.
Uwzgledniane sg gtéwne wskazniki duchowos$ci danej osoby. W trakcie eksperymentu
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wykorzystaliSmy osobiste zadania twoércze (zaréwno diagnostyczne, jak i korekcyjne),
ktore sg w stanie odblokowa¢ aktywnos¢ poznawcza jednostki.

SEOWA KLUCZOWE: wartos$ci duchowe, osobowos¢, kultura, zdolnosci, potencjat tworczy,
srodowisko spoteczne, srodowisko edukacyjne.

Introduction

Nowadays, the problem of the formation of spiritual values of an individual in the con-
ditions of a social and educational environment is gaining special relevance. This is pri-
marily related to the process of value - semantic disorientation spreading in the social
environment. The leveling of universal ideals, the spread of technocratic tendencies, which
are not supported by the spiritual growth of a person, gives rise to the dominance of
distorted thinking and inhumane actions. Therefore, the process of formation of spiritual
values should be based on the ideals of Goodness, Truth, Beauty, and contribute to the
establishment of positive universal values?’.

The problem is especially relevant today, when the crisis of socio-economic and political
development leads to destructive processes in the youth environment. Low standard of
living, lack of social protection of citizens, obvious and hidden unemployment, inflation,
uncertainty of moral guidelines in state policy and everyday life are accompanied by
spiritual degradation. All this leads to the discrediting of the original norms of morality,
encourages young people to seek self-realization at the level of satisfying selfish needs,
ignoring spirituality and morality as socially and personally significant regulators of
social life. The outlined processes are intensified by the crisis state of the modern family,
which loses the ability to cultivate the personal development of the individual through
involvement in moral values and determination of spiritual landmarks?®.

1. Analysis the last ones research and publications

At the theoretical and methodological level, the problems of the spirituality of the indi-
vidual are highlighted in the works of S. Anisimova, L. Vygotskyi, O. Vishnevskyi, V. Grig-
orchuk, 0. Duhnovichi, M. Korf, I. Kuchynskaya, N. Maslova, V. Medushevskyi, 1. Ogienko,
N. Podyakova, E. Pomytkina, S. Rusova, I. Sidanich, G. Skovoroda, M. Stelmakhovich, V.
Sukhomlynsky, O. Sukhomlynska, K. Ushinsky, L. Khlebnikova, G. Shevchenko, and others.

The problems of value orientations were studied by foreign scientists (H. Allport,
T. Parsons, H. Spencer) and domestic scientists (A. Aza, M. Bobneva, O. Bohomolova, O.
Borkovska, O. Zotova, K. Hulia, Z. Maietskyi, V. Olshanskyi, I. Popova, A. Tabuns, M. Titmoi,
Z. Fainburh, V. Sherdakov, V. Yadov).

Special importance in the process of formation of spiritual values belongs to the so-
cial environment, socio-pedagogical factors. The relationship between the formation of
moral experience and spiritual values, «the basic culture of the individual as the internal
basis of socialization» was the subject of research by 1. Bekh, N. Zaveryko, A. Kapska, 1.
Pidlasy, S. Savchenko, S. Kharchenko.

27

0. I. Klymyshyn, Spirituality as the ontic property of a person, Scientific herald of Lviv State University of
internal affairs. 2012:2(2), s.313-322.
2 V.M. Orzhekhovska, Spirituality and health: study manual, Chabanenko Yu. A. 2007.
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The analysis of the pedagogical literature allows us to state that the aspects of the
formation of the spiritual values of the individual through the deterministic multifaceted
influence of the environment, family, and society remain insufficiently researched today.
The issue of organizing purposeful socio-pedagogical interaction with the aim of attract-
ing the individual to the spiritual heritage of mankind is becoming extremely important.

Nowadays, there is every reason to talk about the existence of a ripe contradiction
between the need of social institutions, first of all the education system, to effectively
influence the process of spiritual formation of the individual and the formation of his
spiritual values, and the insufficient theoretical and practical study of this problem in
socio-pedagogical science.

The purpose of the article is theoretical substantiation and experimental verification
of the ways of formation of spiritual values of a person in specially organized conditions
of social and educational environment.

2. Research methods

To solve the goal, the following methods of scientific research were used : theoretical :
the analysis of scientific literature to determine the theoretical and methodological foun-
dations of the research and the implementation of the historical and pedagogical analysis
of the problem, to study the semantics of the key concepts of the research; empirical :
pedagogical observation, questionnaires, interviews, testing, pedagogical experiment
(determining and formative) to determine the level of formation of spiritual values of
younger schoolchildren, statistical methods for processing the obtained results.

3. Presentation of the main research material

Spirituality as a core quality of a person is a theoretical problem until it begins to de-
termine specific actions and behavior of an individual. It is the spirituality of a person
that can explain what, why, and how he does. Here, spirituality, which is a set of values,
begins to manifest itself as a «value orientation»?.

By the concept of human spirituality, we understand the perception and awareness
of universal human values by a person, subordination to their requirements of one’s
behavior in society, the prerequisites of which are consciousness, education, activity,
morality and humanity*'.

We consider spiritual values as the pinnacle achievements of humanity, which rep-
resent purposeful ideals for the formation of personality. Such ideals in everyday life
are transformed into value orientations to which individual behavior is subordinated.

The first category - basic, terminal values, stability (values-goals); the second is
instrumental, i.e. values-means (characteristics of the personality, abilities) that can
contribute to or hinder the achievement of the goal®..

29 7. Ali & M. Zaky, Spiritual Values and Spiritual Practices: Interactive Effects on Leadership Effectiveness, Eti-
konomi: Jurnal Ekonomi, 2018:17(1), s. 123-134.

30 H. Vasianovych, E. Kostyshyn, & I. Babii, Spiritual values and meanings of human existence in the worldviews
of Taras Shevchenko, Youth and the market. 2019:5(172), s.6-12.

31 M. Savchyn, Spiritual potential of a person: monograph.,City NV 2010.
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Terminal values reflect a person’s long life perspective. Such values determine the
meaning of an individual’s life, the desire for self-realization in the present and the future;
indicate what is important for an individual, significant in the environment. In addition,
this category of values can be considered as concrete life values (health, work, friends)
or as abstract values (knowledge, development, freedom)32,

Instrumental values (values-means) include: neatness, the ability to observe proper
order, and order in affairs; education (good manners); high demands (high requirements
for life and needs); cheerfulness (sense of humor); diligence (discipline); independence
(ability to act independently, decisively); intolerance to one’s shortcomings and the
faults of others; education (amount of knowledge, high general culture); responsibility
(sense of duty, ability to keep one’s word); rationalism (the ability to think logically,
make thoughtful decisions); self-control (restraint, self-discipline); courage in defending
one’s opinion, one’s own views.

The main civic values include: striving for social harmony; advocacy of social and
interethnic justice; culture of social and political relations; respect for the Law; equality
of citizens before the law; responsibility of a person; human rights - to life, personal
dignity, security, private property, equal opportunities, etc.®* 3%

Based on the system of transcendental values, the formation of spiritual values is
aimed at approaching the absolute value - the highest Essence. The content includes
such values as: soul, immortality, faith, love, hope, repentance, etc?®.

Given the system of sociocentric values, the system of spiritual values qualifies hu-
manity as a whole as the highest value and directs efforts towards a positive attitude
towards large and small groups of people united by the sign of gender, nationality, social
position, etc®.

Moral values are embodied in the most diverse manifestations of human activity and
self-activity aimed at establishing humane traits in interpersonal relations: kindness,
justice, tolerance, sincerity, conscientiousness, mutual respect, self-respect, responsi-
bility, principledness.

Summarizing the above, Figure 1 shows the main indicators of a person’s spirituality.

T.S. A. T. Kasim & Y. M. Yusoff, Active Teaching Methods: Personal Experience of Integrating Spiritual and
Moral Values, Religious Education, 2014:109(5), 554-570.

1. D. Bekh, Personality on the way to the spiritual values: monograph. Bukrek 2018.

0. V. Sukhomlynska, Spiritual education as an educational constant process: characteristics of the problem
in the time dimension, A new pedagogical thought, 2020:3, s.3-12.

3 K. C.Zhang C. H. Hui, ]. Lam et al., Personal Spiritual Values and Quality of Life: Evidence from Chinese Col-
lege Students. Journal of Religion & Health, 2014:53, 5. 986-1002.

V. V. Tusheva, Values in the structure professional cultures future teacher, Collection scientific works, 2010:1,
s.151-157.
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Figure 1. The main indicators of spirituality personality

("philosol-ylaltjn?z?lttge heart") SPIRITUALITY Consciousness

Education Activity
Morality
Valuable measurements: Spiritual distance
- spiritual values; Criteria:
- value orientations 1) world perception

2) attitude to the world
3) the meaning of life

4. Research results

In the course of the experiment, we used personal and creative tasks (both diagnostic
and corrective), which can unlock the cognitive activity of the individual, life values, and
reveal the causes of indifference, aggressiveness, and imperfection of the value sphere.
Indirect or hidden diagnosis consists in the selection of creative tasks, the analysis of
which allows the teacher to reveal the inner world of a person, and to understand his
life values.

The corrective component of the personality in the creative approach involves the
use of such creative tasks that would contribute to students’ awareness of their own
beliefs, opportunities, and self-knowledge®’.

At the stage of implementation, spiritual values should reveal their potential, show
the full spectrum of possibilities and social and pedagogical content. Until this stage,
spiritual values have the properties of motivation, awareness, reflexivity, and therefore
it is quite natural to manifest such a property as effectiveness.

Particular attention should be paid to the consolidation of spiritual values, i.e., their
transformation into a value orientation and transformation into personal qualities of the
personality of a high school student. This stage is characterized by the fact that spiritual
values, passing through a new, high-quality process of revealing potential opportunities,
acquire the properties of potential motivation®.

The principle is particularly significant a conceptual idea of personality, the implemen-
tation of which is carried out on the basis of a holistic socio-pedagogical model, which
was created as a result of practical activities with high school students and corresponds
to modern theoretical concepts.

37 V.V. Lappo, Formation spiritual values student youth in the coordinates of the system approach, Spirituality
personalities : methodology, theory and practice, 2018:3,s.111-123.

3 H. Vasianovych, Formation spirituality personality as a theoretical and methodological problem, 2015:5.
Norma.
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A characteristic feature of the formation of spiritual values is the need to take into
account all factors that influence the formation of an individual’s spirituality®.

The methods of socio-pedagogical correction are aimed at the development of com-
municative abilities, their reflexive abilities to analyze the behavior and state of group
members, as well as their own, the situation and themselves in it, the ability to adequately
perceive themselves and the environment *°.

The principle of creative interpersonal interaction, which is also implemented in
training forms of work and involves the actualization of the creative potential of younger
schoolchildren in various types of creative activity: visual, literary, poetic, etc.

The principle of tolerance takes into account the possibilities of a social teacher’s work
not only with students whom he sympathizes with. The educator should be correct, tactful,
patient regarding their behavior, peculiarities of communication, value orientations*.

The principle of psychologization involves the development of a personal and creative
approach to the formation of spiritual values of younger schoolchildren based on the
achievements of modern psychological and pedagogical science, the implementation of
psychological and pedagogical innovations in experimental research, which include basic
principles, general methods, and specific socio-pedagogical technologies*2.

In order to solve the set goal, we conducted an experiment.

The ascertaining section contained:

1. Diagnosis of motivational, characteristic qualities of personality, sociability, indi-

vidual intelligence, self-esteem, emotional sphere, empathy, self-awareness.

2. Determination of the level of formation of spiritual values.

On the basis of what goals and tasks this or that value serves, value orientations are
divided into two groups. The first group consists of values - goals (terminal values), the
2nd group consists of values - means (instrumental values). Terminal values (T-values)
are the main goals of a person, they reflect a long-term life perspective. Instrumental
values (I-values) characterize the means chosen to achieve the goals of life, they appear
as a tool with which terminal values can be realized. It is worth noting that such a divi-
sion of values is quite conditional, because at certain, especially early, stages. Personality
formation, instrumental values, reflecting mostly the qualities of the individual, can be
transformed into life goals, acting as terminal ones. However, the selection of these two
groups of values allows us to investigate the content aspect of the orientation of the
individual, as well as the formation of the differentiation mechanism.

First, the degree of formation of the differentiation mechanism is determined, that
is, the ability to make a holistic choice. The level of formation is indicated by the distri-
bution of points that the student uses for evaluations. According to this indicator, three
groups of students are distinguished:

39 0. V. Sukhomlynska, Spiritual education as an educational constant process : characteristics of the problem
in the time dimension, A new pedagogical thought, 2020:3, s.3-12.

P. P. Avtomonov, The strategic principle of humanization of higher education and the tactics of its implemen-
tation, Actual problems of sociology, psychology, pedagogy, 2012:15, s.184-189.

N. Huz, V. Huz & S. Melnykova, Research of the peculiarities of social values of future specialists in the pro-
cess of professional training, Science and education, 2015:7, 5.21-27.

M. Y. Boryshevskyi, Spirituality in personal measurements: problems general and pedagogical psychology, Coll.
scientific works Institute psychology named after H.S. Kostiuk of the NAPN of Ukraine, 2008:4, s.61-69.

40
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- 1stgroup - uses all five-point scale scores, this indicates the formation of the dif-

ferentiation mechanism;

- 2nd group - uses only two assessments - the differentiation mechanism is esta-

blished at the initial stage of formation;

- 3rd group - uses only one score or cannot give an assessment at all - unformed

differentiation (refusal to participate in the experiment).

To measure the level of formation of spiritual values, we used a test to determine
the level of spiritual values.

According to the indicators of the level of formation of spiritual values, we can state
that in the experimental group 8% of respondents have a very high level of formation
of spiritual values, 9% - high, 21% - average, 44% - low and 18% - very low.

In the control group, we have the following results: 5% of respondents are marked
with a very high level, 7% with a high level, 21% with an average level, 45% with a low
level, and 22% with a very low level. Thus, we record almost identical indicators of the
formation of the level of spiritual values in both the experimental and control groups.
A large percentage of low and very low levels indicates insufficient educational work.

Table 1. The level of formation of the spiritual values of the individual

Spiritual values

Cognitive
categories Uigz el General
9 Goodwill Altruism Social justice of the country  Freedom -
of formed o quantity
(patriotism)
values
No % No % No % No % No % %
Very tall 6 7 8 8 S 10 8 4 7 2 27.5
High 3 3 7 8 5 9 6 7 10 S 6.7
Average 21 23 14 16 22 22 25 25 24 8 9.21
Low 42 47 47 52 31 42 34 39 37 57 63.45
Very low 18 20 19 21 29 17 32 15 22 18 20, 22
ULESUEE 90 100 90 100 90 100 322 90 100 90 100
number

The obtained results made it possible to build an experiment in a certain way. We
consider the formation of spiritual values in a person through the prism of creativity,
because it is in creativity, in admiration for the beautiful, history, culture, traditions and
customs, through the awakening of abilities in oneself, which have not been revealed
even before this age, that the formation of basic values and the understanding of the
meaning of life takes place.

The confirmatory experiment made it possible to find out what is inherent in a person:
alow level of sociability, increased anxiety, self-doubt, a low level of formation of spiritual
values and creative abilities, which, in turn, affects the emotional climate in the team,
where the atmosphere of coldness and unkindness prevails, hostility, inability to reach an
agreement. Among the spiritual values that we tried to form in younger schoolchildren,
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we singled out the following: benevolence, altruism, empathy, tolerance, social justice,
patriotism, independence (as the ability to make decisions), harmony, creativity.

In the experiment, we were guided by the understanding that in the educational pro-
cess, high demands are placed on the teacher: he must be a source of values, a carrier of
the new, necessary, important. It is thanks to the personality of the teacher, his creative
potential that the process of correctional education can be benevolent, without humil-
iation, ridicule, insults. Much depends on what forms of behavior and relationships the
teacher encourages and supports. It is important what personal qualities the teacher
shows in business and personal relationships with students.

In the process of our research, we used tested test methods, creative and developmen-
tal tasks to identify possible personal changes of junior high school students as a result
of optimization of extracurricular activities in specially organized conditions capable of
determining the effective formation of a person’s spiritual values.

The analysis of the obtained data convincingly indicates an increase in the level of
formation of spiritual values in the experimental group as a result of purposeful for-
mation and socio-pedagogical correction in the conditions of the socio - educational
environment.

Conclusions

Spirituality is like a rod quality man is a theoretical problem until he starts determine
specific actions, behavior personality. Exactly spirituality a person you can explain
what, why and how she does. Having analyzed the interpretations of the semantics of
spiritual values, we tried to formulate working definitions of such terms as spirituality
and spiritual values.

By the concept of human spirituality, we understand the perception and awareness of
universal human values, subordination to their requirements of one’s behavior in society,
the prerequisites of which are consciousness, education, activity, morality and humanity.

We conducted an experiment. The analysis of the data of the experiment convincingly
indicates an increase in the level of formation of spiritual values in the experimental group
as a result of the purposeful formation of values and their correction in the conditions of
the social and educational environment. Indicators of benevolence, altruism, harmony
with the environment are also telling. This shows that students are more responsible
for the tasks assigned to them, value family and friendships more.

In the concept of spiritual values, we see the personal qualities of a person that, in
a unique way, in the context of cultural and historical ideals of humanity, motivate and
regulate individual actions and behavior. The general scheme of the relationship between
the definitions under consideration is as follows: spirituality - spiritual values - value
orientations.

On the basis of the above, we considered spiritual values as the highest achievements
of humanity, which are purposeful ideals for the formation of personality. Such ideals
in everyday life are transformed into value orientations to which individual behavior
is subordinated.
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SUMMARY:

Aim: The aim of the study is an attempt to analyse references to God in the oath rote
of prison guards from the Middle Ages, through the First Polish Republic, the Kingdom
of Poland, the Second Polish Republic, the People’s Poland, to the present day.

Methods: In order to carry out the investigative research, we chose the method of doc-
ument analysis. Archival sources stored in state and establishment archives, including
personal files of prison guards and legislative sources of various ranks of state author-
ities were examined.

Results: As a result of the study, it was found, among other things, that after the Second
World War, when prison staff were linked by the communists to the public security system,
the oath was replaced by a vow and took on a completely secular character. Nowadays, it is
possible to voluntarily add the words “So help me God” at the end of the rote being recited.

Conclusion: Giving the proper importance to the oath of prison officers came only after
the democratic changes in Poland. Currently, its taking is accompanied by a solemn cer-
emony. Taking the oath in a symbolic dimension is an act of joining the ranks of the state
formation, whose mission is to honourably serve the society.

Originality: The history of the penitentiary system, with few exceptions, is not a pri-
mary subject of interest for contemporary researchers. The oath of prison guards from
the earliest times to the present day in the Polish lands has not yet been the subject
of research, and in the penitentiary literature one searches in vain for wider reports
related to the reference to God in the wording of their oaths.
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STRESZCZENIE:

Cel: Celem badan jest proba analizy odwotania do Boga w rocie przysiegi straznikow
wieziennych od sredniowiecza, poprzez [ Rzeczpospolita, Krdlestwo Polskie, II Rzecz-
pospolitg, Polske Ludowg, do czaséw wspotczesnych.

Metody: Do realizacji dociekan badawczych wybrano metode analizy dokumentéw.
Badaniu poddano zr6dta archiwalne przechowywane w archiwach panstwowych i za-
ktadowych, w tym akta osobowe straznikéw wieziennych oraz zrédta prawa réznej rangi
organow wtadzy panstwowej.

Wyniki: W efekcie analizy ustalono m.in., ze po drugiej wojnie $wiatowej, kiedy kadra
wiezienna zostata przez komunistéw zwigzana z aparatem bezpieczenstwa publicznego,
przysiega zostata zastgpiona slubowaniem i przyjeta catkowicie charakter swiecki.
Wspobtczesnie istnieje mozliwos¢é dobrowolnego dodania na zakonczenie wygtaszanej
roty stow , Tak mi dopoméz Bog”.

Zakonczenie: Nadanie odpowiedniej rangi Slubowaniu funkcjonariuszy wieziennych
nastgpito dopiero po demokratycznych zmianach w Polsce. Obecnie jej sktadaniu to-
warzyszy uroczysty ceremoniat. Ztozenie slubowania w wymiarze symbolicznym sta-
nowi akt wstapienia w szeregi formacji panstwowej, ktorej misja jest zaszczytna stuzba
spoteczenstwu.

Oryginalnos¢: Historia wieziennictwa, poza nielicznymi wyjatkami, nie stanowi pod-
stawowego przedmiotu zainteresowania wspoétczesnych badaczy. Przysiega straznikdw
wieziennych od czaséw najdawniejszych do wspoétczesnych na ziemiach polskich nie byta
jeszcze przedmiotem badan, a w literaturze penitencjarnej na prézno szukac¢ szerszych
doniesien zwigzanych z odwotaniem do Boga w rocie ich §lubowania.

SLOWA KLUCZOWE: Odwotanie do Boga, przysiega, Slubowanie, rota, ceremoniat,
straznicy wiezienni

Wstep

Pojecie terminu przysiega (tac. iuramentum), ktéra swoimi korzeniami siega czaséw
starozytnych, nie rézni sie od uzywanego wspotcze$nie. Rozumie sie ja jako uroczyste
zobowigzanie do okreslonego postepowania czy przestrzegania pewnych zasad. Poje-
cie przysiegi jest synonimicznym pojeciem $slubowania, ktére w historycznym ujeciu
odrézniato sie odwotaniem w swej rocie do Boga. Wedtug Grzegorza Maronia slubo-
wanie jako instytucja prawna musi spetnia¢ kilka warunkéw. Ma odbywac sie na mocy
przepiséw prawa, mie¢ uroczysty, publiczny, zwykle ustny charakter. Powinno zawieraé
przyrzeczenie lub zapewnienie okreslonego postepowania, mie¢ urzedowo okreslong
tres¢, a takze czesto by¢ sktadane w Scisle okreslonej formie™.

Na przestrzeni wiekéw od pierwszego znanego z XVI w. zaprzysiezenia stugi miej-
skiego powotanego do sprawowania pieczy nad wieZniami az do konca II Rzeczypospolitej
straznicy wiezienni sktadali przysiege. Od zakoniczenia Il wojny $wiatowej do czaséw
wspotczesnych funkcjonariusze wieziennictwa sktadajg slubowanie.

! G. Maron, Instytucja slubowania prokuratorskiego w polskim porzqdku prawnym, ,Prokuratura i Prawo”
2019,nr 11-12, s. 66.
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Celem artykutu jest préba analizy odwotania do Boga w rocie przysiegi straznikow
wieziennych od czaséw najdawniejszych do wspotczesnych. Badaniu poddano Zrédta ar-
chiwalne przechowywane w archiwach panstwowych i zaktadowych, w tym akta osobowe
straznikéw wieziennych oraz Zrédta prawa réznej rangi organéw wiadzy panstwowej.

1. Sredniowiecze

Przysiega od najdawniejszych czaséw traktowana byta jako dowo6d prawdomoéwno-
$ci. W sredniowiecznej Polsce odgrywata wazng role w stosunkach spotecznych oraz
prawnych. Dostepna literatura omawia sktadanie przysiag i ich ceremoniat zwtaszcza
w odniesieniu do inaugurowania wtadzy (traktowane jako §lubowanie), a takze odnosi
sie do przesiag sktadanych w sadzie?. Poniewaz 6wczesne wiezienia czesto lokowano
w podziemiach ratusza, wtadze miasta powierzaty straznikom miejskim takze zada-
nia zwigzane z pilnowaniem wieZniéw. Na przyktadzie Krakowa wiemy, Ze o przyjeciu
nowych straznikow decydowat hutman ratuszowy oraz ze wiertelnicy i pachotkowie
miejscy sktadali przysiege®.

Jedyny znany tekst Sredniowiecznej przysiegi zawierajacej odniesienia do obowiaz-
kéw zwigzanych z nadzorem i opiekg nad wiezniami, zachowat sie w ksiegach miejskich
Torunia*. Przed objeciem obowigzkdow straznicy wiezienni, podobnie jak pozostali
studzy miejscy, sktadali radzie miejskiej przysiege. Wiadomo, ze przysiega odbywata
sie w jezyku polskim lub w jezyku niemieckim, a zalezato to prawdopodobnie od tego,
jakim jezykiem postugiwat sie stuga miejski wykonujgcy swoje obowigzki®.

Z dotychczasowych badan wynika, Ze w okresie Sredniowiecza w prawie polskim
wyro6zni¢ mozna kilka form przysiegi, a jedna z najwazniejszych byta przysiega cielesna.
Cielesno$¢ przysiegi wyrazata sie w dwoch aspektach. Pierwszym byt akt osobistego
uczestnictwa w ceremonii, a drugi przejawiat sie w dotknieciu rzeczy Swietej. W ten
sposob przysiegajacy miat dobrowolnie powotywac sie na Prawde Objawiong oraz de-
klarowac¢ jak najlepsze intencje dotyczace postepowania zgodnego z zasadami wiary.
Obecno$¢ Boga podczas przysiegi wyrazato sie w uznaniu rzeczy $wietej, ktérej przy-
siegajacy dotykat, za uciele$nienie badz ciato samego Jezusa Chrystusa®.

2.1 Rzeczpospolita

Po raz pierwszy z przysiega straznika wieziennego w I Rzeczypospolitej spotykamy sie
w 1783, kiedy do zarzadzania wiezieniem w Prochowni zostali skierowani Zotnierze

2 7.Dalewski, Wtadza, przestrzen, ceremoniat. Miejsce i uroczystos¢ inauguracji wtadcy w Polsce sredniowiecz-
nej do korica XIV w., Wyd. Neriton, Warszawa 1996, s. 133-189; R. Hube, Roty przysiqg krakowskich z korica
wieku X1V, ,Biblioteka Warszawska” 1874, t. 4, s. 184-211; H. Kowalewicz, W. Kuraszkiewicz, Wielkopolskie
roty sqdowe XIV-XV wieku, t. I-V, PWN, Poznan-Wroctaw 1959-1981; P. Rogowski, Przysiega w Sredniowiecz-
nym prawie polskim, Wyd. KUL, Lublin 2016, s. 135.

J. Suproniuk, Miejskie stuzby porzqdkowe a spoteczeristwo w Polsce XIV-XVI w., ,Przeglad Historyczny” 1999,
nr90/2, s. 118-123; P. Wiencierz, [uramentum na inauguracje wtadzy w miescie sredniowiecznym. Przyktad
Krakowa, ,Czasopismo Prawno-Historyczne” 2017, t. LXIX, z. 2, s. 335.

M. Targowski, Dzieje toruriskiego wieziennictwa od sredniowiecza do korica XVIII wieku, [w:] A. Szatkowska, J.
Horowski (red), Areszt §Iedczy w Toruniu. Historia i terazniejszos¢, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2014, s. 19.
Archiwum Panstwowe w Toruniu, Akta Miasta Torunia, Katalog II, sygn. VIII-66, s. 6, 36.

¢ P.Rogowski, op. cit,, s. 132-133.
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choragwi marszatkowskiej. Wéwczas stojacy na czele wiezienia, nazywany intendentem,
porucznik Antoni Jabtonowski ztozyt jg marszatkowi wielkiemu koronnemu Michatowi
Mniszchowi’.

Analiza tresci przysiegi wskazuje, ze najwazniejsza jej cze$cig byto zobowigzanie
nadzorcy do sumiennego wypetniania przepiséw dotyczacych dziatalno$ci wiezienia.
Obowigzki te okreslat w swoich ordynacjach marszatek wielki koronny. Pierwszy zakres
zadan dotyczyt spraw zwigzanych z przyjmowaniem wiezniéw. Nadzorca mégt przyjaé
nowego wieznia tylko na podstawie decyzji marszatka. Druga sfera jego obowigzkéw
zwigzana byta z dbaniem o tad i porzadek w wiezieniu oraz zapobieganiem buntom
i ucieczkom wiezniéw. W tym celu ustalat sktad straznikéw do pilnowania wieznidw,
sprawdzat stan techniczny obiektu oraz przeprowadzat réznego rodzaju rewizje.

Kolejnym zadaniem byto kierowanie wiezZniéw do pracy. Umawiat z kontrahentami
charakter zatrudnienia i wysoko$¢ wynagrodzenia oraz prowadzit dokumentacje
umozliwiajacg kontrole jej wykonania i rozliczenia. Nastepny obszar jego kompetencji
dotyczyt spraw finansowych oraz zakupu zywnos$ci. W celu odcigzenia budzetu pilno-
wat aby wieZniowie udajacy sie do pracy zabierali puszki na jatlmuzne oraz oszczednie
dysponowat posiadanymi $rodkami finansowymi dokonujac tanich zakupéw zyw-
nosci, ubran itp. Ponadto do jego obowiazkéw nalezat codzienny, wieczorny obchéd
obiektu oraz nocne przechowywanie kluczy do wiezienia. Aby podotaé tym wszystkim
obowigzkom, nadzorca korzystat z przywileju posiadania stuzbowego mieszkania na
terenie wiezienia®.

3. Krolestwo Polskie

Krotko po tym, jak w 1815 r. powstate Krélestwa Polskiego, na wszystkich jego podda-
nych natozono obowigzek ztozenia przysiegi wiernosci carowi, tytutujgcemu sie takze
krélem Polski. Ten rodzaj przysiegi - zwanej homagialng - sktadano pieciu kolejnym
carom rosyjskim wstepujacym na tron. Drugi rodzaj przysiegi dotyczyt sytuacji zwia-
zanych z obejmowaniem réznych urzedéw i stanowisk panstwowych i te przysiege
nazywano ,,na wiernos¢ stuzby”.

Pierwsze przepisy dotyczace sktadania przysiegi na wierno$c¢ stuzby Komisja Rzg-
dowa Spraw Wewnetrznych i Policji (KRSWiP) wydata 17 wrze$nia 1823 r. Instrukcja
wiezienna, ktéra zatwierdzit namiestnik gen. J6zef Zajaczek, naktadata na wszystkich
wstepujacych do stuzby wieziennej, zaréwno na stanowiska oficjalistow, jak i stug wie-
ziennych, obowiazek wykonania tej przysiegi'’.

KRSWiP w 1859 r. ustalita, ze od kazdego kandydata odbierana bedzie przysiega na
wierno$¢ stuzby wedtug ustalonego wzoru, w obecnos$ci osoby duchownej. Okreslono,
Ze przysiega ma sie odbywacé najpierw stownie, a nastepnie przez podpisanie jej roty.

7 ]. Rafacz, Wiezienie marszatkowskie w latach 1767-1795, Drukarnia Uniwersytetu Jagiellonskiego, Lwéw

1932,s.16-17.
8 J.Rafacz, op. cit,, s. 9-24.
W. Jemielity, Przysiega wtadcom Krélestwa Polskiego z udziatem duchowienistwa katolickiego, ,Prawo Ka-
noniczne” 2002, nr 45/3-4,s. 211-212.
Instrukcja wiezienna, dnia 17 wrzesnia 1823 r.,, Zbiér przepisé6w administracyjnych Krélestwa Polskiego:
Wydziat Spraw Wewnetrznych, cz. VI, O aresztach i wiezieniach, t. I, Drukarnia S. Orgelbranda, Warszawa
1868, s. 341.
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Procedure przyjecia do stuzby konczyta tzw. instalacja na stanowisku, polegajaca na
zapoznaniu kandydata z obowigzkami oraz sporzadzeniu stosownego protokotu!!

Straznicy przysiege skladali w jezyku polskim i po polsku sporzadzone byty pro-
tokoty. Rota byta bardzo zawitg kopig ttumaczenia z jezyka rosyjskiego. W pierwszej
czesci kierowata sie do Boga. Nastepnie méwita o koniecznos$ci wiernej stuzby carowi,
wiacznie z poswieceniem dla niego zycia, az do ostatniej kropli krwi. Naktadata obowig-
zek donoszenia o wszelkiej dziatalno$ci szkodliwej dla jego wtadzy. Zobowigzywata do
przestrzegania tajemnicy, postuszenstwa bezposrednim zwierzchnikom oraz sumien-
nego wykonywania obowigzujacych przepiséw. Odwotanie do Boga w zakonczeniu
miato wzbudzaé strach przed potencjalnymi konsekwencjami niedotrzymania przysiegi.
Zgodnie z procedura najpierw jej stowa wygtaszane byty ustnie, a na zakonczenie, np.
katolicy catowali biblie i krzyz oraz wypowiadali Amen. Dopetnieniem ceremonii byto
podpisanie protokotu zaréwno przez straznikéw, jak i nadzorce odbierajgcego przysiege'.

Proces rusyfikacji Krélestwa Polskiego, ktory nastapit po powstaniu styczniowym
w 1863 r,, odbit sie reperkusjami rowniez na systemie wieziennym. Zmiany objety takze
sktadanie przysiegi na wierno$¢ stuzby, ktéra odbywata sie juz tylko w jezyku rosyjskim
i przyjeta wzor rosyjski. Rota wygtaszana przed powstaniem styczniowym w jezyku
polskim, jak i w okresie pdZniejszym w jezyku rosyjskim, az do kleski zaborcy, réznita
sie praktycznie tylko imieniem aktualnie panujacego cara i jego nastepcy'®.

4. 11 Rzeczpospolita

Po klesce zaborcow urzednikiem Panstwa Polskiego mogt zosta¢ kazdy Polak speiniajacy
okreslone ustawg warunki. Po zgtoszeniu sie kandydata do stuzby osoba dokonujgca mia-
nowania lub zwierzchnik wtasciwego urzedu organizowat ceremonie ztozenia przysiegi. Do
jej odebrania mégt by¢ dodatkowo powotany urzednik lub osoba duchowna tego wyznania,
do ktorego nalezat sktadajacy przysiege. Jej wykonanie miato odbywac sie przez odczytanie
roty przez przysiegajacego badZ powtarzanie jej tresci za osobg odbierajacg przysiege'*.

Rada Regencyjna Krélestwa Polskiego przesadzita o religijnym charakterze przy-
siegi, ustalajac, ze osoby nalezace do wyznan chrzescijaniskich beda rozpoczynac ja
przywotaniem do ,Pana Boga Wszechmogacego w Tréjcy Swietej Jedynego”, a konczy¢é
wezwaniem ,Tak mi Panie Boze dopomo6z i niewinna Syna Jego Meka”. Podobny religijny
charakter mialy roty wyznawcéw mojzeszowych oraz mahometan, poniewaz rozpoczy-
naty sie przywotaniem do ,,Pana Boga Wszechmocnego”, a konczyty wezwaniem , Tak mi
Panie Boze dopom6z”. Wymiar religijny przejawiat sie takze w ustalonym ceremoniale
zaprzysiezenia. Osoby wyznania rzymskokatolickiego oraz ewangelickoreformowanego
i ewangelickoaugsburskiego sktada¢ miaty przysiege przed krucyfiksem, a osoby wy-
znania mojzeszowego trzymajac Tore w reku. Ceremonia wymagata, aby chrze$cijanie

Instrukcja dla wiezien i zaktadow karnych Krélestwa Polskiego, Drukarnia S. Orgelbranda, Warszawa 1859,
s. 15; Ustawa o Stuzbie Cywilnej w Krélestwie Polskiem, dnia 10 (22) marca 1859 r, art. 10, Dziennik Praw
Krélestwa Polskiego z 1859, nr 162, t. LIII, s. 80-81.

12 Archiwum Panstwowe w Suwatkach, sygn. 6, k. 46-47, 53, 138-140.

YcraB o Ciyx6e 1o onpe/ieJIeHUI0 OT'b NPaBUTEIbCTBA, CBOAL 3aKOHOBDB Poccuiickoi umMnepuy, T. I, cT.
185, Canktnetepbyprs 1876, s. 42; ,TiopeMHbll BecTHuks” 1894, Ne 8, 5. 409-410.

Reskrypt Rady Regencyjnej Krélestwa Polskiego z dnia 11 czerwca 1918r. oraz tymczasowe przepisy stuzbo-
we dla urzednikéw parnstwowych, Dziennik Praw Krélestwa Polskiego z 1918, nr 6, poz. 13, s. 30-37.
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przy wygtaszaniu roty mieli podniesione dwa palce prawej reki do géry, a osoby wy-
znania rzymskokatolickiego dodatkowo po jej wygtoszeniu catowaty krzyz. Wyznawca
judaizmu mogt zamiast trzymac Tore, potozy¢ na niej dwa palce. W stosunku do oséb
wyznania ewangelickiego poczyniono dodatkowe zastrzezenia, po pierwsze przyjmujacy
przysiege miat sie upewnic, ze $lubujacy jest konfirmowany (ochrzczony i bierzmowany)
oraz wskaza¢ mu waznos$¢ i Swieto$c¢ tego religijnego aktu. Dopetnieniem aktu miat by¢
protokot, w ktérym nalezato zamie$ci¢ date, imie i nazwisko sktadajacego przysiege,
oznaczenie obejmowanego urzedu oraz dostowny tekst przysiegi. Na protokole wyma-
gano podpisow osoby przysiegajacej, jak i 0os6b uczestniczacych w przysiedze's.

Dla wszystkich nowo przyjetych funkcjonariuszy, ktérzy rozpoczeli stuzbe w stotecz-
nych wiezieniach odrodzonej Polski, Sekcja Wiezienna 30 listopada 1919 r. zorganizowata
ceremonie sktadania przysiegi. Taka uroczysto$¢ odbyta sie m.in. w Wiezieniu w Mokoto-
wie, gdzie nadano jej szczegdlng oprawe, poniewaz uczestniczyt w niej m.in. szef Sekcji
Wieziennej Jan Zakrzewski. Ceremonia miata charakter religijny, ktéry przejawiat sie
w ztoZeniu przez przysiegajacych o$wiadczenia, Ze sg wyznania rzymskokatolickiego
oraz w udziale duchownego, ktéry odbierat przysiege wraz z szefem Sekcji Wiezienne;j.
Po wygtoszeniu roty przysiegajacy otrzymali egzemplarz ,Tymczasowych przepiséw
stuzbowych dla urzednikéw panstwowych” oraz o$wiadczyli, Ze powyzszym przepisom
sie poddaja. Nastepnie sktadajacy i odbierajacy przysiege wraz z osobami asystujacymi
poswiadczyli jej ztozenie podpisami na protokole. W tym samym dniu podobna uroczy-
sto$¢ z udziatem zaproszonych gosci odbyta sie na Pawiaku'®.

Po objeciu wtadzy przez naczelnika panstwa Jézefa Pitsudskiego nazwa Krélestwa
Polskiego zostata zmieniona i od 2 grudnia 1918 r. przysiegano juz Republice Polskiej’.

Pierwszy tekst przysiegi dozorcéw wieziennych w odrodzonej Polsce nalezy oce-
ni¢ pozytywnie, poniewaz miat nie tylko charakter religijny przez odwotania do Boga,
lecz takze miat wydzwiek patriotyczny. Po latach zaboréw dozorcy wiezien przysiegali
,0jczyZnie i Narodowi Polskiemu”. Ich patriotyzm miat umacnia¢ wolno$¢ i niepodle-
gtos¢ Ojczyzny, a dbatos¢ o dobro publiczne i wierno$¢ Republice Polskiej miaty stuzy¢
pozytkowi panstwat®,

Na poczatku lat dwudziestych XX w. pracownicy wiezienni zostali objeci wymo-
gami ustawy o panstwowej stuzbie cywilnej. Po otrzymaniu nominacji do stuzby statej
urzednicy oraz nizsi funkcjonariusze sktadali przed przetozonym przysiege stuzbowa
w przewidzianej przepisami formie'®. Nowoczesny charakter strazy wieziennej nadano
w 1932 r. Podzielono jg wéwczas na wyzszych i nizszych funkcjonariuszy. Podniesiono
wymagania formalne stawiane kandydatom do stuzby. Mianowany funkcjonariusz strazy
wieziennej obejmujac stuzbe sktadat przed swoim wieziennym przetozonym przysiege?’.
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Tekst przysiegi utracit cze$¢ oblicza przysiegi religijnej wyznaniowej, poniewaz
rozpoczynat sie odwotaniem do ,Boga Wszechmogacego”, bez stéw ,w Tréjcy Swietej
Jedynemu”, a koniczyt wezwaniem do ,Pana Boga”, bez wyrazéw ,i niewinna Syna Jego
Meka”. Ponadto nawigzywat do pierwszego tekstu utozonego dla urzednikéw odradza-
jacego sie panstwa, powrdécono bowiem do warto$ci zwigzanych z dziatalnoscia niosaca
pozytek Panstwu Polskiemu oraz stuzaca dobru publicznemu?!.

5. Polska Ludowa

Po Il wojnie $wiatowej nadana przez Moskwe nowa wtadza zerwata z dorobkiem systemu
penitencjarnego okresu miedzywojennego, podporzadkowujac wiezienia ministrowi
bezpieczenstwa publicznego??. Zerwanie z tradycja przedwojenng oraz nadanie wie-
ziennictwu nowego charakteru przejawiato sie m.in. w tym, ze po rozpoczeciu stuzby
funkcjonariusz zamiast ,przysiegi” sktadat ,slubowanie”. Pierwsi nowo przyjmowani
funkcjonariusze do stuzby w aparacie bezpieczenstwa sktadali slubowanie na og6t
w wiezieniu przed bezposrednim przetozonym?:.

Organizowano takze inne formy $§lubowania. Niektorzy przedwojenni funkcjonariusze,
ktérym powierzono pelnienie obowigzkéw naczelnikéw wiezien, uroczys$cie slubowali
16 lutego 1946 r. w czasie Krajowej Odprawy Naczelnikéw w Potulicach. Slubowanie
odebrat osobiscie dyrektor Departamentu Wieziennictwa i Obozéw Ministerstwa Bez-
pieczenstwa Publicznego?*.

Z pierwszej powojennej roty ustalonej dla pracownikéw panstwowych Polski Lu-
dowej, ktéra obowigzywata takze funkcjonariuszy wieziennictwa, usunieto odwotania
religijne, a cata uroczystos¢ przybrata catkowicie $wiecki charakter. Nie byto krzyza ani
duchownego. Zgodnie z dekretem Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego przysie-
gano Rzeczypospolitej Polskiej, poniewaz taka nazwa panstwa obowigzywata do 1952 r.
Wobec braku nowej ustawy zasadniczej rota nawigzywata do zapiséw konstytucji mar-
cowej z 1921 r. oraz samozwanczego parlamentu w postaci Krajowej Rady Narodowej,
a nie do ostatniej obowigzujgcej konstytucji kwietniowej z 1935 r., na podstawie ktdrej
kontynuowat swoja dziatalno$¢ emigracyjny rzad polski?.

Po sfatszowanych przez komunistéw wyborach parlamentarnych w 1947 r,, rada
ministréow z prezydentem Bolestawem Bierutem na czele ustanowita rote m.in. dla
funkcjonariuszy stuzby bezpieczenstwa publicznego?®.

W pierwszej potowie lat siedemdziesiatych XX w. przeksztatcono strukture organi-
zacyjna wieziennictwa, dostosowujac ja do podziatu administracyjnego kraju. Z tego
wzgledu funkcjonariusze przyjmowani do stuzby w wiezieniach sktadali $lubowanie

2 Archiwum Panstwowe w Warszawie, op. cit., sygn. 202, k. 9.

J. Czotgoszewski, Wieziennictwo okresu stalinowskiego na Warmii i Mazurach w latach 1945-1956, Towa-
rzystwo Naukowe i O$rodek Badan Naukowych im. Wojciecha Ketrzynskiego, Olsztyn 2002, s. 32-34, 51.
Areszt Sledczy w Olsztynie, akta osobowe nr 336, k. b.p.

Archiwum Aresztu Sledczego Warszawa-Mokotow, akta osobowe nr 2649, k. b.p.; Archiwum Aresztu Sled-
czego w Olsztynie, akta osobowe nr 325, k. b.p.

Dekret Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego z dnia 28 grudnia 1944 r. o slubowaniu urzednikéw
panistwowych i sedziéw, Dz. U. z 1944, nr 18, poz. 94, s. 159-160.

Dekret z dnia 6 pazdziernika 1948 . o rocie sSlubowania ministrow, funkcjonariuszéw parnstwowych, sedziéw i pro-
kuratoréw oraz funkcjonariuszéw stuzby bezpieczenstwa publicznego, Dz. U.z 1948, nr 49, poz. 370, s. 1003.
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w jednostce szczebla wojewodzkiego. Slubowanie odbierat od nich kierownik dziatu kadr.
Powyzsza praktyka zostata zmieniona w 1975 r. z wejSciem w zycie nowych przepiséow
dotyczacych roty §lubowania i trybu jego sktadania. Od tej pory slubowanie odbierat
kierownik jednostki organizacyjnej, w ktorej funkcjonariusz miat petni¢ stuzbe. Minister
sprawiedliwos$ci zarzadzit, aby ceremonia miata charakter szczeg6lnie podniosty, ktory
mieli gwarantowac swoja obecnoscia sekretarz organizacji partyjnej, przedstawiciel ko-
misji pracowniczej oraz bezposredni przetozony funkcjonariusza. Slubowanie polegato
na powtarzaniu za odbierajacym roty oraz ztozeniu podpiséw na stosownym protokole.
Z roty sktadanej przez funkcjonariuszy wieziennych usunieto nakaz zwalczania wrogéw
Polski Ludowej, ustanowiony w czasach stalinowskiego terroru. Od tej pory straznicy
mieli by¢ wiernymi stugami PRL-u i sta¢ na strazy jego socjalistycznego ustroju. Ponadto
z tre$ci zupetnie zniknat obowiazek dotyczacy zachowania tajemnicy stuzbowej, ktory
zostatl zastapiony odrebnym, bardzo rozbudowanym, poufnym zobowigzaniem doty-
czacym ochrony tajemnicy panstwowej?’.

6. Rzeczypospolita Polska

Zamkniecie PRL-owskiego etapu rozwoju wieziennictwa nastgpito w 1989 r. wraz
z symbolicznym upadkiem wtadzy komunistycznej. W ramach zainicjowanych w 1990 r.
reform systemu penitencjarnego zmieniono takze rote Slubowania oraz nadano aktowi
uroczysty charakter. Ceremonia przybrata w petni charakter swiecki, a z roty usunieto
odniesienia polityczne dotyczace obrony socjalistycznego ustroju PRL oraz obowigzek
podnoszenia poziomu u§wiadomienia politycznego. Od tej pory w swoim postepowaniu
funkcjonariusz miat sie kierowa¢ zasadami humanizmu i poszanowania godnosci ludzkie;.
Nowym elementem roty byto odniesienie do honoru oraz godnosci funkcjonariusza Stuzby
Wieziennej. Slubowanie odbierat kierownik jednostki organizacyjnej lub jego zastepca,
a tryb jego sktadania wymagatl powtarzania stow roty za odbierajagcym $lubowanie?:,
Przyjecie w 1996 r. nowych rozwigzan w zakresie prawa karnego i penitencjarnego
znalazlo swoje odzwierciedlenie w ustaleniach dotyczacych m.in. ceremoniatu sktadania
$lubowania. Ustalone zasady $§lubowania okre$laty, Ze kandydat sktadat je w ciggu mie-
sigca od dnia przyjecia do stuzby. Kandydaci mogli sktada¢ slubowanie w macierzystym
zaktadzie przed jego kierownikiem lub po ukonczeniu kursu przygotowawczego przed
komendantem os$rodka szkoleniowego. Z kolei ceremoniat nakazywat, aby slubowanie
odbywato sie w odpowiedniej oprawie, w pomieszczeniu z godtem panstwa. Oprécz
przyjmujacego Slubowanie w ceremoni powinni bra¢ udziat jego bezposredni przetozeni,
mozna byto takze zaprasza¢ innych funkcjonariuszy oraz z udziatem zaproszonych gosci.
Funkcjonariusze uczestniczacy w ceremonii slubowania wystepowali w umundurowa-
niu. W czasie §lubowania kandydat stat na baczno$¢ oraz podnosit prawg dton, sktadat
palce jak do salutowania i powtarzat za przyjmujacym slubowanie stowa roty. Zakon-
czeniem uroczystosci byto podpisanie przez sktadajacego i przyjmujacego formularzy
aktu Slubowania. W rocie przyjetej w 1996 r. inaczej sformutowano zasady wiernos$ci

27 Zarzqdzenie Ministra Sprawiedliwo$ci z dnia 15 wrzesnia 1975 r. w sprawie roty slubowania i trybu jego
sktadania przez funkcjonariuszy Stuzby Wieziennej, Dz. Urz. MS z 1975, nr 6, poz. 55.

8 Zarzqdzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 12 lipca 1990 r. w sprawie roty slubowania i trybu jego sktada-
nia przez funkcjonariuszy Stuzby Wieziennej, Dz. Urz. MS z 1990, nr 5, poz. 45.
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funkcjonariusza, ktére nie odnosity sie bezposrednio do wtadz panstwa, lecz do kon-
stytucyjnych organéw panstwa. Utrzymano m.in. ogélne zasady humanizmu, ktérymi
funkcjonariusz miat sie kierowa¢ w swoim postepowaniu. Natomiast nowym elementem
byto odniesienie do zasad etyki zawodowej funkcjonariuszy Stuzby Wieziennej®.

Wspbiczes$nie obowiagzujaca rota, zostata ustalona w 2010 r. W poréwnaniu z poprze-
dzajaca ja wersja zawiera dwie zasadnicze zmiany. Pierwszg jest bezposrednie odwota-
nie do ustawy zasadniczej i zobowigzanie do przestrzegania Konstytucji RP. Druga jest
mozliwos¢ dobrowolnego dodania przez funkcjonariusza na zakonczenie wygtaszanej
roty stéw ,Tak mi dopom6z Bog”. Obecnie funkcjonariusze sktadaja slubowanie wedtug
tresci ustalonej w 2017 r, ktéra inaczej reguluje tylko zasady przestrzegania tajemnic®’.
Podniosty charakter nadaje §lubowaniu funkcjonariuszy przyjety w 2013 r. ceremoniat
Stuzby Wieziennej oraz musztry ceremonialnej3™.

Podsumowanie

Tre$¢ przysiegi straznikdw wieziennych na przestrzeni dziejow Polski zawiera kilka cech
wspdlnych. Elementami statymi roty od XVI w. do konica Il Rzeczypospolitej byto odwo-
tanie do Boga, nadajace przysiedze wymiar religijny. Po przejeciu wtadzy przez komuni-
stéw i powstaniu Polski Ludowej przysiega funkcjonariuszy wieziennictwa zastgpiona
zostata Slubowaniem. Ustanowiona rota przybrata catkowicie laicki charakter, poniewaz
Z tre$ci usunieto odwotania do Boga, a w uroczystosciach nie brali udziatu duchowni
wyznania reprezentowanego przez Slubujacego. Negatywny wymiar slubowaniu nadato
sformutowanie dotyczace obowigzku zwalczania wrogéw Polski Ludowej. Tym samym
funkcjonariusze wiezienni, na réwni z przedstawicielami innych komunistycznych stuzb
bezpieczenstwa publicznego, wiaczeni zostali do walki z realnymi i wyimaginowanymi
przeciwnikami politycznymi 6wczesnych wtadz.

Nadanie odpowiedniej rangi Slubowaniu funkcjonariuszy wieziennych nastgpito
dopiero po demokratycznych zmianach w Polsce. Obecnie jej sktadaniu towarzyszy
odpowiedni ceremoniat, powrdécita takze fakultatywna mozliwo$¢ odwotania sie na
zakonczenie $slubowania do Boga. Ztozenie §lubowania w wymiarze symbolicznym sta-
nowi akt wstapienia w szeregi formacji panstwowej, ktorej misja jest zaszczytna stuzba
spoteczenstwu.
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Pedagog. Zainteresowania badawcze koncentruja sie wokoét problemoéw wcze-
snej edukacji dzieci ze szczegolnym uwzglednieniem problematyki podmiotowo-
$ci wszystkich zaangazowanych w proces wychowania i ksztatcenia.

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3953-4141
E-mail: tatiana-grabowska@ukw.edu.pl
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SUMMARY:

Aim: Educational environments heavily emphasize the well-rounded development
of a child, often disregarding their individual needs. Schools and their teachers increas-
ingly offer a wide range of “educational services,” including elaborate interest-based
clubs, skill-enhancement programs, and extracurricular activities. Children immersed
in the pressure of “being the best at everything” often lose their natural curiosity about
the world and are denied the opportunity to reflect on their true interests, leading to con-
stant exhaustion. Parents are the primary caregivers and educators for their children,
with the right and responsibility to raise them. In the process of upbringing, parents
should not forget that a child has not only obligations but also rights. Often, in their
desire to provide their children with material comforts, parents overlook the importance
of being present in their everyday lives.

Objective: To identify and present areas of interest for students attending additional
classes, as well as to analyze the types of actions taken by significant people for children
to develop their creative potential.

Methods: diagnostic survey

Results: According to the results of the diagnostic survey, active participation in the addi-
tional classes offered by schools has a positive impact on children’s development. Parents
(80%) enroll their children in these classes, recognizing the need for such activities, while
teachers see the need to reduce differences in compensatory classes. Additional classes
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help students develop their passions and achieve positive effects in physical, intellectual,
cognitive, socio-moral, and emotional development. They also improve their memory
and learn self-discipline. Significant adults confirm the beneficial impact of children’s
participation in all areas of child development, emphasizing that it also translates into
their child’s extracurricular functioning.

Conclusion: Entities that participate in a child’s understanding of their immediate envi-
ronment and the outside world have the task of not only delegating tasks to be performed
or meeting their expectations but above all, participating and supporting the child in this
effort. Both parents, as the first teachers, and teachers at subsequent stages of develop-
ment, should play a special role as companions, inspirers, and observers of children’s
development. Working with a child should be an opening to their subjectivity, individ-
uality, and natural desire to gain new experiences.

Originality: This is a scientific article presenting the results of original empirical research.

KEYWORDS: child, parent, teacher, development, educational environments, potential,
creative child.

STRESZCZENIE:

Cel: Poznanie i ukazanie obszaréw zainteresowan ucznidow uczeszczajacych na zajecia
dodatkowe a takze przeanalizowanie rodzajéw dziatan jakie podejmuja osoby znaczace
dla dzieci w celu rozwijania potencjatu twérczego dziecka.

Metody: metoda sondazu diagnostycznego

WyniKi: Analiza materiatu badawczego pozwala na jednoznaczne odnotowanie pozytyw-
nego znaczenia jakie dla rozwoju dzieci ma ich czynne uczestnictwo w oferowanych przez
szkote zajeciach dodatkowych. Rodzice (80%) zapisujg swoje dzieci na zajecia dodatkowe,
widza potrzebe takich zaje¢ dla dzieci, natomiast nauczyciele dostrzegaja konieczno$¢ ni-
welowania réznic u dzieci w zakresie zaje¢ wyréwnawczych. Dzieki zajeciom dodatkowym
uczniowie rozwijaja swoje pasje, odnosza pozytywne efekty w sferze rozwoju fizycznego,
intelektualnego, poznawczego, spoteczno-moralnego czy emocjonalnego, oprdcz tego
doskonalg swojg pamie¢ oraz ucza sie samodyscypliny. Znaczacy dorosli potwierdzaja
dobroczynny wplyw uczestnictwa dzieci/uczniéw na wszystkie sfery rozwoju dziecka,
podkreslajac takze fakt, iz przektada sie to takze na pozaszkolne funkcjonowanie ich dziecka.

Zakonczenie: Podmioty wspotuczestniczace w poznawaniu przez dziecko najblizszego
otoczenia, Swiata zewnetrznego maja za zadanie nie tylko delegowac kolejne zadania
do wykonania, czy spetnianie ich oczekiwan, ale przede wszystkim wspoétuczestniczy¢
i wspiera¢ dziecko w tym wysitku. Zaréwno rodzice, jako ci pierwsi nauczyciele, a takze
nauczyciele na kolejnych etapach rozwoju, powinni spetia¢ szczegélng role towarzy-
szy, inspiratoréw, obserwatoréw dzieciecego rozwoju. Rozpoczecie pracy z dzieckiem
powinno by¢ otwarciem na jego podmiotowos¢, indywidualnos¢, naturalng che¢ zdo-
bywania coraz to nowych doswiadczen.

Oryginalno$¢: artykut naukowy prezentujacy wyniki oryginalnych badan o charakterze
empirycznym.

SEOWA KLUCZOWE: dziecko, rodzic, nauczyciel, rozwdéj, Srodowiska wychowawcze,
potencjat, kreatywne dziecko
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Wstep

Wspéiczesna edukacja nastawia sie na poszukiwanie nowatorskich rozwigzan zaréwno
w sferze organizacyjnej i metodycznej, ktore skutecznie wspieratyby rozwdj zdolnosci
ucznia. Coraz cze$ciej stosowana indywidualizacja pracy z uczniem a takze préby do-
stosowania do jego potrzeb i mozliwos$ci elementéw procesu ksztatcenia, maja sprzyjac
samodzielno$ci ucznia w eksplorowaniu otaczajacej go rzeczywisto$ci, zdobywaniu
przez niego nowych do$wiadczen i umiejetnosci. Aktywnemu udziatowi dziecka w Zyciu
spotecznym ma takze sprzyjac¢ zmiana celéw edukacji a od strony nauczyciela oczekuje
sie realizacji idei wychowania do wartosci®.

Srodowiska wychowawcze mocno naciskaja na wszechstronny rozwéj dziecka, nie
baczac na jego indywidualne potrzeby. Szkota, i uczacy w niej nauczyciele oferuja coraz
szersze ,ustugi edukacyjne”, coraz bardziej wymys$lne kétka zainteresowan, szkétki do-
skonalace umiejetnosci, zajecia dodatkowe. Dzieci wttoczone w system , bycia najlepszym
we wszystkim”, gubig swojg naturalng ciekawos$¢ $wiata, nie majg mozliwo$ci zastano-
wienia sie co tak naprawde je interesuje, narazone sg na ciggte zmeczenie. Dziecko jest
ciekawe z natury, przyjmuje $wiat takim jaki on jest, nie potrzebuje wokoét siebie oséb,
ktore beda narzucaty mu rzeczywisto$¢. Jezeli ma szanse na samodzielne do$wiadczanie
otaczajacej go rzeczywistosci, robi to z wtasnego wyboru, poszukuje tego co dla niego
jest najlepsze. Tylko takie, samodzielne wybory, podyktowane ciekawoscia, bedg zna-
czace dla rozwoju jego potencjatu tworczego.

1. Ustalenia terminologiczne

Czym zatem jest rozwo6j? Co ma wiekszy wptyw na rozwoj potencjatu twérczego dziecka,
Srodowisko rodzinne, indywidualne predyspozycje czy tez srodowisko szkolne?

Kazde ze Srodowisk z ktdrym i w ktérym funkcjonuje dziecko niewatpliwie ma zna-
czenie. W kazdym ze $rodowisk dziecko styka sie z osobami, ktére majg na niego wptyw,
z ktérymi sie utozsamia, z ktérymi chce podejmowac dziatania badz tez nie.

Rozwdj to dazenie do osiggniecia przez jednostke samodzielno$ci, niezaleznosci,
mozliwo$ci samorealizacji, szeroko pojetej autonomii. Rozwo6j w teoretycznych zatoze-
niach jest procesem dynamicznym, podlega nieustannym zmianom, zalezy przeciez nie
tylko od wrodzonych zadatkow, ktére tkwig w strukturze organizmu, czyli z tym z czym
przychodzi na $wiat. Zalezy takze od wplywéw i warunkéw jakie pochodza z Srodowiska
rodzinnego, w ktérym dziecko sie wychowuje, czyli warunkéw domowych, sposobéw
pielegnacji, relacji miedzy cztonkami rodziny a takze stosunku jaki przejawiaja do niego.
Rozwoj zalezy takze od osob, ktore napotyka w toku catej swojej edukacji, sposobdw,
zasad jakimi pracuja z dzieckiem, oczekiwan jakie wobec niego kieruja. Rozwoj zalezy
wreszcie takze od samego dziecka, czyli od jego aktywnosci, checi zdobywania nowych
doswiadczen. Pierwszymi znaczgcymi osobami dla rozwoju dziecka s3 jego rodzice,
opiekunowie. Oni jako pierwsi pokazuja dziecku §wiat, ttumaczg jego znaczenie, zawi-
ktanie, odpowiadajg na mnéstwo, wydawatoby sie nieistotnych pytan.

! E.Pldciennik., Edukacja dla mqdrosci we wspdtczesnej edukacji - propozycje rozwiqzan metodycznych [w:]

J. Bonar, A. Buta (red.), Pozna¢ - Zrozumiec - Doswiadczy¢. Konstruowanie wiedzy nauczyciela wczesnej edu-
kacji, Krakéow 2013.
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2. Srodowiska wychowawcze i ich znacznie

Rodzice s3g pierwszymi wychowawcami dla swoich dzieci, jest to ich prawo, a jednocze-
$nie obowigzek zapisany w Karcie Praw Rodziny (art. 5). Czytamy w nim, ze ,Rodzice,
poniewaz dali zycie dzieciom, majg pierwotne, niezbywalne prawo i pierwszenstwo
do wychowania potomstwa i dlatego musza by¢ uznani za pierwszych i gtéwnych jego
wychowawcow”? Rodzina zatem jako to pierwsze Srodowisko pokazuje otaczajacy
dziecko Swiat, wprowadza w krag najblizszych, pokazuje zachowania pozadane spo-
tecznie a neguje, te ktére mogtyby zaburzac rozwdj dziecka. W rodzinie dziecko nabywa
poczucie bezpieczenstwa, poczucie przynaleznosci. Specyficzng funkcjg, ktéra wpltywa
na ogdlne samopoczucie i rozwo6j uczuciowy, jest zapewnienie poczucia bezpieczenstwa,
co wptywa niewatpliwie na wzmocnienie checi do poznawania rzeczy nowych.

Podstawowg funkcjg domu rodzinnego jest ,zapewnienie wszystkim domownikom,
a szczegoblnie dzieciom poczucia bezpieczenstwa” (...) ,dom rodzinny jest pierwszym
dla dziecka miejscem poznawania ludzi, rzeczy, gromadzenia doswiadczen, zdobywania
podstawowej wiedzy i umiejetnosci, przyswajania norm moralno - spotecznych, okre-
$lonego systemu wartosci, tradycji rodzinnych”?.

Istotnym jest to, Ze to, jaki dziecko ma stosunek do szkoty, nauczycieli, w jaki sposéb
funkcjonuje w grupie rowie$snikéw w duzym stopniu zalezy od tego jakie cechy osobo-
wosci, postawy zaszczepi w nim wtasnie rodzina. Brak troskliwej opieki, a takze uwagi
poswieconej dziecku, moze spowodowac deficyty pod wzgledem rozwoju fizycznego,
spotecznego i przyswajania wiedzy u dziecka. Dom rodzinny, jego cztonkowie odgrywaja
szczegoblna role w ksztattowaniu postaw spotecznych i moralnych dziecka.

Rodzice w procesie wychowania nie powinni zapominac o tym, ze dziecko ma nie tylko
obowiazki ale takze i prawa. Niejednokrotnie rodzice chcac zapewni¢ dziecku wszystkie
dobra materialne zapominaja, Ze oprdcz nich wazne jest towarzyszenie dziecku w jego
codziennoSci.

Rodzice powinni takze towarzyszy¢ dziecku w jego rozwoju, stwarza¢ mu do tego jak
najlepsze warunki, orientowac sie w prawach, ktére rzadza jego rozwojem fizycznym
i psychicznym. Maja wptyw takze na ksztaltowanie sie jego osobowosci, tym samym na
dokonywane przez nie wybory. To jakie stosuja metody wychowawcze nie pozostaje
bez znaczenia dla dalszego rozwoju. Musza mie¢ takze sSwiadomos¢, ze ciagle na nowo
poznaja swoje dziecko, poniewaz ono sie ciggle zmienia, cho¢ podobne jest do swoich
rowie$nikow, to rézni sie od nich, poniewaz realizuje swojg odmienng droge rozwoju*.

To wtasnie w rodzinie dziecko nabywa waznych umiejetnosci, pewnosci siebie, zdo-
bywa réwnowage uczuciowg, przezywa pierwsze porazki, ale rowniez wprowadzane
jest w krag kontaktéw spotecznych. Rodzina stanowi dla dziecka bogate Zrédto rézno-
rodnych wzorcoéw zachowan, ktére ujawniajg sie w réznych sytuacjach a przez wiele
lat wptywaja na koleje jego zycia. Wyznacza miejsce w grupie réwiesniczej, stymuluje
ambicje oraz aspiracje zyciowe dziecka. Jako najwazniejsze srodowisko rozwijania sie

2 http://www.srk.opoka.org.pl/srk/srk_pliki/karta.htm

J. Izdebska, Dom rodzinny postrzegany przez dzieci, Biatystok 2006.

Por. H. Filipczuk, Rodzice i dzieci w mtodszym wieku szkolnym, Warszawa 1989; A. Rdg, S. Siudzinska, Sty-
le wychowania stosowane przez rodzicéw a spoteczne funkcjonowanie dziecka. [w:] ]. Bragiel, P. E. Kaniok,
A. Kurcz (red.), Rodzicielstwo w kontekscie wychowania i edukacji, Opole 2013.
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osobowo$ci dziecka, to rodzina steruje procesami poznawania przez nie srodowiska przy-
rody i kultury, rozumienia faktéw i zjawisk otaczajacego go Swiata a przede wszystkim
uczy rozumienia i warto$ciowania norm. Wszystkie z tych proceséw zachodza w okresie
dziecinstwa, dzieki procesom nasladowania rodzicéw i opiekunéw. UtoZsamianie sie
z rodzicami utatwia dzieciom przyswojenie norm, zasad postepowania. Sprawia to, Ze
rodzina staje sie dla niego grupa odniesienia, ktérej opinie sg dla niego wazne, oceny
i zachowania uznaje za istotne. W zacie$nieniu sie wiezi rodzinnych pomagajg obserwo-
wane przez dziecko a prezentowane przez jej cztonkéw przejawy wzajemnej zyczliwosci,
troski, mito$ci, wyrozumiato$ci. Gdy takich zachowan brak, lub jest ich niedosyt, moze
doprowadzi¢ to do deficytow w rozwoju i funkcjonowaniu dziecka®.

Zatem, rodzice, opiekunowie powinni wzrastac razem ze swoimi dzie¢mi. Towarzy-
szac w eksploracji dzieciecego $wiata, pokazywa¢ mu jego zawitosci, odpowiadaé na
kolejne, jakze wazne dla dziecka pytania, dojrzewac¢ razem z nim. Tylko takie wspdlne
dorastanie pozwoli na zrozumienie dzieciecego $wiata, poznanie nie tylko przez dorostego
dziecka ale i samego siebie. Roli jakg petni dorosty - rodzic, opiekun nie da sie przeceni¢,
nie ma takze przepisu na dobre, wtasciwe wychowanie. Niestety czesto osoby wazne,
istotne dla rozwoju dziecka, zapominajg o tym, ze kazde dziecko jest indywidualno$cia
o niepowtarzalnym kodzie genetycznym, Ze kazde w inny, w specyficzny sposob zbiera
dos$wiadczenia, by m6c doswiadczac $wiata w spos6b polisensoryczny. Argumentem
za poznaniem bezpo$rednim, jest fakt, iz tylko takie poznanie daje dziecku mozliwo$¢
bezposredniego dziatania i osobistego zaangaZowania, przyczynia sie do zrozumienia
przez niego samego otaczajacego go $wiata. Tylko osobiste zaangazowanie w dziatanie,
odkrywanie, daj dziecku satysfakcje poznania a przede wszystkim uczg odpowiedzial-
nosci za wtasne dziatania.

Wyreczajacy rodzice decydujac za dzieci, nie pozwalaja na samodzielne dokonywanie
przez nie wyboru, niejednokrotnie wyreczaja w najprostszych czynnos$ciach. Swoimi
dobrymi checiami, doprowadzajg do wycofania sie przez dzieci z uczestnictwa w co-
dziennym zyciu. Takim wyreczaniem niszcza dziecieca ciekawo$¢, odbierajg checi na
dziatania, poszukiwania a co najgorsze niszcza dziecieca podmiotowo$¢. Podmiotowo$¢
rozumiang jako poczucie przez dziecko mocy do podejmowania dziatania, mozliwosci
dokonywania wyboru a takze, co najwazniejsze, odczuwania gotowos$ci ponoszenia za
to konsekwencji.

Niebezpiecznym zjawiskiem sg tez nadmierne oczekiwania jakie kieruja rodzice
w stosunku do dziecka. Nadopiekuniczo$¢ i nadmierne skupienie na dziecku, na jego
osobie, tym co robi, tym czego potrzebuje, niestety w opinii rodzicow jest zupetnie czyms
innym czego potrzebuja dzieci. Rodzice w ge$cie dobrej woli, organizujq za dziecko jego
czas w szkole i poza nig, wybierajg zajecia dodatkowe nie baczac na rzeczywiste zain-
teresowania dzieci.

Trafnym wydaje sie tu by¢ stwierdzenie, ze ,Uczen przychodzi do szkoty z dwoma
plecakami. W jednym ma ksigzki i zeszyty, w drugim caty swéj Swiat: samotno$¢, rozwéd
rodzicdw, marzenie o sukcesie sportowym albo chorobe dziadka. Nauczyciel powinien
zawsze o tych dwoch bagazach pamietac”®. Tu, o tym bagazu powinien pamietaé nauczy-

5 B. Wojciechowska-Charlak, Podmiotowos¢ w wychowaniu. Podmiotowos¢ i jej wychowawczy kontekst. [w:]

T. E. Dabrowska, B. Wojciechowska-Charlak, Miedzy praktykq a teorig wychowania, Lublin 2005.
https://mamadu.pl/138633 kazde-dziecko-przynosi-do-szkoly-dwa-plecaki-jeden-jest-niewidzialny
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ciel, bo oprdécz nauczania jego rolg jest takze wspomaganie rozwoju dziecka, bycie dla
niego przewodnikiem w Swiecie wiedzy. O ile ten pierwszy plecak jest znany dziecku,
bo wspolnie z rodzicami dokonuje jego wyboru, to juz ten drugi jest powodem do wielu
frustracji, niecheci do catego $wiata. W tym tez plecaku niejednokrotnie ukryte sg takze
niespetnione ambicje rodzicéw, dziadkéw, ktérymi dziecko jest obarczone. Trudno w tym
miejscu o rozwijanie jakiej$ tworczosci, zaszczepianiu pasji do jakiej$ dziatalnosci, za-
poznawanie z hobby, ktérym dziecko bytoby zainteresowane.

Czesto rodzice zapominaja, ze s dla dziecka wzorem, osobg, ktéra jest obserwowana
i nasladowana. Dzieci czesto nie stuchajg swoich rodzicéw, natomiast bardzo czesto ich
obserwuja. Co wynika z takich obserwacji? Wytania sie obraz albo zapracowanych do-
rostych, pochtonietych do granic mozliwosci swoimi zawodowymi obowigzkami, nawet
poza godzinami pracy czyli w domu. Rodzicéw zatopionych w cyfrowej przestrzeni,
odizolowanych od §wiata zewnetrznego, pochtonietych serfowaniem w mediach spo-
tecznosciowych, zatatwiajacych sprawy zawodowe kosztem innych cztonkéw rodziny.
Nie mozna wymagac od dziecka postaw tworczych jezeli w srodowisku mu najblizszym -
rodzinie, nie ma takich wzoréw, ktére mégtby obserwowac i nasladowac.

Kolejnym $rodowiskiem w ktérym dziecko moze odnaleZ¢ wsparcie jest Srodowi-
sko szkolne, a w nim posta¢ nauczyciela. Od nauczyciela bowiem zalezy zakres i jako$¢
doswiadczen dziecka, jakie przychodzi mu do$wiadcza¢ w procesie edukacji szkolne;j.
To nauczyciel powinien: zobaczy¢ i pokazac dziecku, Ze jest akceptowane i zrozumiane;
nie dyktowa¢ wtasnego sposobu widzenia §wiata, ale da¢ mu szanse na wtasny poglad;
oferowac alternatywne pomysty; umozliwia¢ dokonywanie wtasnych wyboréw réznych
aktywnosci i wspétuczestnikdw, stwarzac jak najwiecej mozliwosci do réznorodnej ak-
tywnosci, uzupetnia¢ wtasng wiedze na temat z zakresu psychologii i pedagogiki. Takie
zasady wspdlnego dziatania nauczyciela i ucznia dadzg szanse na pozytywne interakcje
co w konsekwencji doprowadzi do bycia réwnorzednymi podmiotami obie strony’.

Nauczyciel w swojej pracy nie moze zapominac o tym, aby mie¢ szacunek do god-
nosci dziecka, wspiera¢ podmiotowsq integralnos¢ dziecka, okazywac¢ wrazliwo$¢ na
jego wyjatkowo$¢ i potrzeba rozwijania dzieciecego potencjatu. Istotnym jest takze to,
aby zachecat dziecko do przekraczania granic wtasnej wiedzy i wtasnych mozliwosci.
Nauczyciel powinien rozwija¢ w swojej pracy umiejetnosci niezbedne do bycia prze-
wodnikiem, inicjatorem, kierownikiem dziatan swoich uczniéw. Powinien promowac
w szkole wspétprace, wolno$c i tolerancje®.

Istotnym jest to, Ze ,jezeli sam nauczyciel nie potrafi wykorzysta¢ mys$lenia kry-
tyczno - twoérczego do rozwigzywania probleméw, nie bedzie umiat przygotowac dzieci
do Zycia w dynamicznie zmieniajagcym sie $wiecie, w ktérym wymaég myslenia krytyczno-
-twdrczego jest bezdyskusyjny”. Niezbedny wydaje sie by¢ takze autorytet jakim po-
winien sie okazywac nauczyciel, ktory pracuje z dzie¢mi. Przede wszystkim autorytet
moralny ,...miano to nadaje sie osobie nie za wiedze, umiejetnosci, pozycje zawodowsg,
ale za to, jakim jest cztowiekiem: jakie posiada cechy osobowe, zachowanie, stosunek

7 ]. Garbula-Orzechowska, Nabywanie kompetencji podmiotowych przez dzieci w toku rozwoju spotecznego.

[w:] D. Klus-Stanska (red.), Przedszkole i szkota dla dziecka - podmiotowos¢ wychowanka, Olsztyn 1996.
J. Batachowicz, I. Adamek (red), Kreatywnos¢ jako wymiar profesjonalizacji przysztych nauczycieli wczesnej
edukacji, Warszawa 2017.

° Tamze,s. 11-12.

8



Tworczy rodzic - tworcze dziecko? Znaczenie sSrodowisk wychowawczych... | Tatiana Grabowska

do drugiego czlowieka oraz catoksztatt dziatalnosci wobec innych ludzi i to, jak radzi
sobie w sytuacjach kryzysowych. Jego postepowanie jest godne podziwu, wartosciowe,
aréwnoczesnie zmusza do refleksji i pewnych przemyslen. Taka osobe chcemy nasla-
dowac, daje ona bowiem dobry przyktad”'°. Najbardziej pozadanym typem autorytetu
jakim powinien wykazywac sie nauczyciel podczas pracy z dzie¢mi powinien by¢ auto-
rytet wyzwalajacy, bowiem tylko on pobudza uczniéw do samodzielnej aktywno$ci oraz
dzielenia sie swoimi spostrzezeniami'!. Wtasnie taki rodzaj autorytetu prezentowanego
przez nauczyciela pozwoli dzieciom wierzy¢ we wtasne mozliwosci, uaktywnic je twérczo
i doda¢ wiary w sens tego co robia, co przetozy sie na zwiekszenie odpowiedzialno$ci
za wlasne dziatania. Nalezy pamietac¢, ze sam autorytet nie wystarczy, by moc tworczo
zaangazowac dziecko do aktywno$ci. Niewatpliwie w proces twdrczy musi by¢ zaanga-
zowana cata osobowos$¢ nauczyciela, wowczas uczen bedzie miat poczucie swoistego
aktu po$wiecenia czasu, miejsca i przestrzeni tylko dla niego.

Jednym z gtéwnych zadan lezacych po stronie nauczyciela jest edukacja wspiera-
jaca rozwoj poprzez ,pomoc dziecku w poznawaniu i coraz lepszym rozumieniu $wiata
i samego siebie”2. Wowczas to, dziatania nauczyciela powinny by¢ ukierunkowane na
odpowiednie organizowanie, inspirowanie, stymulowanie i kierowanie aktywnos$cig
dziecka. Wszelkie podejmowane dziatania nauczyciela powinny uwzglednia¢ indywidu-
alno$¢ dziecka, jego potrzeby, uwarunkowania psychofizyczne, mozliwo$ci rozwojowe.

Nauczyciel w swojej pracy kieruje sie r6znymi czynnikami, wéréd nich sg: postawa
etyczna, cechy osobowosci, wiedza pedagogiczna, wiedza psychologiczna, preferowane
strategie rozwigzywania konfliktéw, wiasne do$wiadczenia bycia uczniem, do$wiadcze-
nia z niewtasciwym zachowaniem ucznidéw, poziom odczuwania stresu’®. Tym samym
nie moze zapominac o wspieraniu rozwoju swoich podopiecznych, ktérym powinien
zapewni¢ do tego odpowiednie warunki, oczywistym jest, Ze nie na wszystkie ma on
osobiscie wplyw i realne mozliwosci ich zapewnienia. W tym celu nauczyciele musza
nawigzac wspoétprace z rodzicami, by méc te pomoc dostosowac do realnych potrzeb
dziecka, ale przede wszystkim trafnie zdiagnozowac ich potrzeby. ,Nadrzednym celem
wspoéltpracy nauczycieli z rodzicami jest dziecko - jego wszechstronny i harmonijny
rozwdj, zaspokajanie potrzeb, stymulowanie trudnosci dydaktycznych, wychowaw-
czych i socjalizacyjnych oraz rozwijanie indywidualnego potencjatu. Znaczace jest takze
dostarczanie i rozszerzenie pedagogicznej wiedzy rodzicom, ktérzy w srodowisku ro-
dzinnym beda mogli wtasciwie kontynuowac¢ czy wdrazac rozwigzania przyjete w celu
optymalizowania warunkow rozwoju swoich dzieci”'*. Osiggniecie tego celu wymaga
od obu stron okazywania wzajemnego zaufania, Zyczliwo$ci, poszanowania wzajemnych
praw i obowigzkéw podejmowanych w stosunku do dziecka/ucznia. Potrzebne jest
takze budowanie relacji, takich ktére pomoga nauczycielowi na zdobycie niezbednych
informacji o dziecku.

Niewatpliwie bez wspotpracy obu podmiotéw na rzecz wsparcia rozwoju dziecka
nie bedzie mowy o prawidtowym jego rozwoju, o wykazywaniu przez niego tworczych
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postaw, o angazowaniu go w ekspolorowanie $wiata. Nie bez znaczenia jest takze odpo-
wiedzialne podejscie do tematu organizowania dla dziecka/ ucznia dodatkowych zaje¢
w celu wsparcia jego rozwoju, wskazania mu kierunku rozwoju réznych zainteresowan,
ktére by¢ moze przejda w rozwijanie zyciowego hobby. Zainteresowania to ,,rodzaj
ustosunkowania sie jednostki lub grupy do przedmiotéw, zjawisk badz innych oséb
przejawiajacy sie w dazeniu do ich poznawania”. Jest to ,, wzglednie trwata sktonnos$¢
do szukania wiadomosci i poglebiania wiedzy w okreslonej dziedzinie”'s.

Nalezy pamietac, iz zainteresowania powstaja i ksztattuja sie w relacjach ze $wiatem
zewnetrznym'®, zatem niezbedne bedzie tworzenie odpowiednich okazji do zdobywania
do$wiadczen w najblizszym otoczeniu dziecka. Rozwdj zainteresowan bedzie takze za-
leze¢ w gtdwnej mierze od srodowiska, w ktérym dziecko przebywa, od zainteresowan
cztonkdédw rodzinny i bliskich oraz od poziomu rozwoju dziecka. Zatem zainteresowania
sg nieodtgcznym czynnikiem rozwojowym w zyciu kazdego cztowieka. Kazde, nawet
najmniejsze zamitowanie zaspokaja jakas$ potrzebe, moga przyczynic sie do zdoby-
wania umiejetnosci pokonywania trudnos$ci w Zyciu codziennym, wspieraja rozwoj na
kolejnych etapach edukacyjnych. Rodzice oraz nauczyciele powinni przy wyborze form
pozalekcyjnych, wspierajacych rozwéj dziecka bra¢ pod uwage jego zainteresowania
i mozliwos$ci rozwojowe. Kierowac sie dobrze pojetym interesem dziecka, jego wcze-
$niejszymi zainteresowaniami, pasjami, lub da¢ mu mozliwo$¢ samodzielnego wyboru
sposrod ofert przygotowanych przez szkote badz inne instytucje edukacyjne.

Zajecia pozalekcyjne przynosza korzy$ci w rozwijaniu zainteresowan sztuka, tech-
nika, nauka, zyciem spotecznym, a takze w pogtebianiu wiedzy'’. Zajecia dodatkowe
tworzy sie zazwyczaj na podstawie zainteresowan i zamitowan uczniéw. Proponowanymi
rodzajami takich zaje¢ sa: plastyczno-ceramiczne; sportowe i rekreacyjne; rytmiczno-
-muzyczne; jezykowe; warsztaty teatralne'®. Kazde z wyzej wymienionych form zaje¢
spetnia inne funkcje, ale mozna sprowadzi¢ je do bardziej og6lnych i wéwczas odgrywaja
one znaczenie w : rozwoju samodzielno$ci i aktywno$ci uczniéw, co przektada sie na
wieksze ich zaangazowanie w zyciu spotecznym; odgrywajq one znaczenie w spedzaniu
czasu wolnego w sposob kulturalny; rozwoj zainteresowan w réznorodnych dziedzinach
kultury, sztuki, nauki, techniki, sportu, wychowania fizycznego, przyczynia sie do podno-
szenia Swiadomosci politycznej oraz rozwijanie ogdlnego wyksztatcenia; uczestnictwo
w zajeciach dodatkowych ma znaczenie przy wykrywaniu oraz doskonaleniu indywi-
dualnych talentéw, uzdolnien twoérczych; zajecia dodatkowe to, tworzenie rozrywek,
ktére prowadza do czerpania przez dziecko radosci z zycia codziennego, a ponadto
wzmacniajg ich zdrowie'. Podczas zaje¢ dodatkowych nauczyciel stara sie zazwyczaj
znalez¢ jak najbardziej atrakcyjne formy aktywnosci. Warsztaty takie moga odbywac sie
na terenie szkoty lub poza nig. Wazne jest by zapewni¢ dzieciom opieke, ktéra sprawuja
najczesciej nauczyciele lub odpowiednio wykwalifikowana kadra instruktorska?’. W tym

15 B. Kaczorowski (red.),. Encyklopedia popularna PWN, Warszawa 2006, s. 1016.

16 R, Kotlarz, Srodowisko rodzinne jako inspirator tworzenia zainteresowari ogélnych u dzieci w mtodszym wie-
ku szkolnym, Warszawa 2003.

W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007.

J. Ozdzinski, Wybrane zagadnienia z metodyki rekreacji ruchowej, [w:] 1. Kietbasiewicz-Drozdowska, [w:]
Siwinski (red.), Teoria i metodyka rekreacji, Poznan 2001.

A. Panek, Zajecia pozalekcyjne w reformowanej szkole - oczekiwania, a rzeczywistos¢, Krakéw 2002.

E. Jatulewicz, Zagospodarowanie czasu wolnego dzieci i mtodziezy, ,Dyrektor Szkoty”. 2008/4/20-22

17

18

9

20



Tworczy rodzic - tworcze dziecko? Znaczenie sSrodowisk wychowawczych... | Tatiana Grabowska

momencie wsparcie refleksyjnego nauczyciela jest nie do przecenienia, wsparcie dla ro-
dzicow dziecka, ktorzy wysytaja dziecko na zajecia dodatkowe chcac je rozwijaé, a takze
dla samego dziecka, ktore bedzie uczestniczyto w réznych formach zaje¢ dodatkowych
pod czujnym okiem nauczyciela.

Istotnym jest aby rodzice, ktérzy zapisza swoje dziecko na zajecia dodatkowe nie
oczekiwali od razu sukceséw, ktére ma odnosi¢ ich dziecko w dyscyplinie jaka bedzie
uprawiato w czasie wolnym. Swiadomi rodzice beda wspiera¢ dziecko w wysitkach jakie
dziecko wtozy na danych zajeciach, a gdy wtasnym przyktadem bedg dawali §wiadectwo
zaangazowania i dazenia do celu, bez wzgledu na osiagane wyniki, dziecko poczuje sie
bardziej pewne tego co robi. Dlatego tak wazne jest duchowe wsparcie dorostych dla
dziecka, by to wsparcie dziecko odczuwato, miato jego Swiadomos¢, woéwczas uczestni-
czenie w zajeciach dodatkowych da dziecku powody do radosci, zwiekszy jego zaanga-
zowanie. Realne i rzeczywiste wsparcie dziecka przez dorostych moze przetozyc¢ sie na
che¢ pogtebiania dziedziny w ktérg dziecko/uczen sie zaangazuje.

3. Zalozenia metodologiczne

W celu przeanalizowania jakie oddzialywanie na rozwdj dziecka ma uczestniczenie w za-
jeciach dodatkowych a takze dziataniom jakie podejmuja rodzice i nauczyciele w kierunku
wspierania rozwoju dziecka podjeto badania w tych wtasnie obszarach. Celem gtéwnych
tych badan byto poznanie i ukazanie obszaréw zainteresowan uczniéw uczeszczajacych
na zajecia dodatkowe a takze przeanalizowanie rodzajéw dziatan jakie podejmuja osoby
znaczace dla dzieci w celu rozwijania potencjatu tworczego dziecka. W toku podjetych
badan dazono do udzielenia odpowiedzi na problemy (pytania) badawcze:

1. Czy, a jedli tak, to jakie znaczenie ma uczestniczenie ucznia w zajeciach dodatko-
wych w zakresie sfer rozwoju (poznawczego, spoteczno-moralnego, fizycznego,
emocjonalnego)?

2. Jakie dziatania podejmujg rodzice w celu wspierania rozwoju swoich dzieci?

3. Jakie dziatania podejmuja nauczyciele w celu wspierania rozwoju swoich uczniéw?

Badania przeprowadzono w strategii ilo$ciowej, postuzono sie metoda sondazu dia-

gnostycznego z odpowiednio do tego skonstruowanymi kwestionariuszami ankiet dla
nauczycieli i rodzicéw. W badaniach tacznie wzieto udziat 120 oséb, w tym 60 nauczy-
cieli edukacji wczesnoszkolnej i 60 rodzicéw dzieci z klas III na terenie wojewddztwa
Kujawsko-pomorskiego. Respondenci otrzymali kwestionariusze ankiet na zebraniach
z rodzicami oraz podczas ,drzwi otwartych” w szkotach podstawowych. Populacja na-
uczycieli byta nie co zr6znicowana, w badaniach wzieto udziat 45 kobiet, oraz 15 mez-
czyzn. Natomiast grupa rodzicéw biorgcych udziat w badaniach to 55 kobiet i zaledwie
5 mezczyzn. Obie grupy respondentéw z duzym zaangazowaniem i checig pomocy
w zbieraniu danych przystapita do badania.

4, Analiza i wnioski z badan

Na wstepie przeprowadzanych badan odnotowano, iz 80% rodzicéw zapisuje swoje
dzieci na zajecia dodatkowe jakie oferuje szkota do ktdrej uczeszczajg ich dzieci, 20%
respondentow nie widziata takiej potrzeby. W grupie nauczycieli odnotowano, iz widza
oni potrzebe uczestniczenia wielu uczniéw choéby na zajeciach wyréwnawczych, ktére
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mogtyby zniwelowac¢ ewentualne braki, jakie dzieci przejawiajg. W zakresie wspiera-
nia poznawczej sfery rozwoju w wyniku uczeszczania na zajecia dodatkowe zaréwno
nauczyciele jak i rodzice w znakomitej wiekszo$ci zauwazyli znaczgce postepy dzieci
(ponad 98%), zaledwie 2% rodzicéw takich zmian nie dostrzegto. Rodzice wskazywali
na liczne zmiany w zakresie zwiekszonej ciekawos$ci poznawczej, checi eksplorowania
otoczenia, stawianiu wiekszej ilo$ci pytan, przejawianej checi eksperymentowania czy
chocby poszukiwania réznych form ekspresji twérczej. Nauczyciele w sferze poznaw-
czej wskazywali na znacznie zwiekszong ciekawo$¢ Swiata jaka wykazuja uczniowie
po kazdych zajeciach dodatkowych, zwr6cili uwage na jako$¢ stawianych przez dzieci
pytan. W zakresie wspierania rozwoju spoteczno-moralnego obie grupy respondentéw
takze odnotowaty znaczna réznice po uczeszczaniu dzieci na zajecia. Rodzice (89%)
zwrdcili uwage, iz dzieci chetniej podejmuja che¢ wspéipracy z innymi, podejmuje
i inicjuje relacje z réwie$nikami w stopniu wiekszym niz przed uczestniczeniem w za-
jeciach dodatkowych. To co nie umkneto ich uwadze, to to, Ze ich dzieci staly sie bar-
dziej empatyczne, (100%) Swiadome swoich praw, a takze i obowigzkéw jako ucznia
i cztonka spotecznosci klasy i szkoty. Respondenci z grupy nauczycieli (90%) wskazali,
Ze w najwiekszym stopniu rozwdj spoteczno-moralny po uczestniczeniu ich uczniow
w zajeciach dodatkowych, zostat wsparty w zakresie podniesienia umiejetnosci pracy
i wspétpracy w grupie, co dodatkowo odnotowali podczas pracy z uczniami na zajeciach.
W zakresie wsparcia rozwoju w sferze rozwoju fizycznego w opinii rodzicow (68%) ich
dzieci w wiekszym niz dotychczas stopniu wykazuja zainteresowanie uczestnictwem
w aktywnoSciach fizycznych, staty sie bardziej samodzielne w zakresie zabaw ruchowych
i samodzielnego organizowania sobie czasu wolnego w formie aktywnosci sportowych.
Nauczyciele (75%) natomiast odnotowali poprawe w zakresie motoryki matej i duzej
u swoich uczniéw, a takze poprawe w zakresie utrzymywania prawidtowej postawy ciata
podczas zaje¢ ruchowych i po ich zakonczeniu. Nauczyciele (60%) dostrzegli takze, ze
ich uczniowie sg bardziej samodzielni, chetni do podejmowania dziatan, przestrzegaja
wczes$niej zawartych umoéw w grach zespotowych. W zakresie sfery rozwoju emocjo-
nalnego 88,00% rodzicéw potwierdza oddziatywanie rozwoju zainteresowan na rozwoj
emocjonalny ich dziecka, natomiast 12,00% twierdzi, iz takie dziatania nie ma znaczenia
w rozwoju emocjonalnym ich pociechy. Ankietowani zauwazyli, Ze ich dzieci staly sie
pewniejsze siebie, wykazuja sie wiekszg cierpliwoscia, potrafig nazwa¢ emocje jakich
doswiadczaja. W grupie nauczycieli az 96,00% respondentéw zauwazyto rozwdj ucznia
w obszarze emocjonalnym poprzez rozw6j zainteresowan, natomiast pozostate 4,00%
takiego wptywu juz nie zauwaza. Nauczyciele zwrocili uwage na to, iz ich uczniowie
potrafia w wiekszym stopniu dostrzec i nazwac¢ uczucia i emocje innych, okaza¢ im
szacunek. Ciekawym poznawczo pozostat jeszcze fakt, kto i z jakich pobudek wybiera
zajecia dodatkowe dla dzieci/uczniéw. Zapytani o to rodzice dzieci wskazali, iZ to oni
niejednokrotnie dokonujg takiego wyboru za dzieci (35%), same dzieci (60%), nauczy-
ciel i réwie$nicy (5%). Grupa nauczycieli dokonata innego wskazania, ktére pokazuje, ze
najczesciej wyboru za dzieci dokonuja rodzice (75%), natomiast w pozostatych przypad-
kach (15%) dzieci zapisujg sie na zajecia dodatkowe i czynig to pod wptywem sugestii
ze strony rowie$nikow. Kolejnym ciekawym poznawczo aspektem podjetych badan byto
przeanalizowanie odpowiedzi obu grup respondentéw pod katem dziatan jakich doko-
nuja w celu wspierania rozwoju, potencjatu tworczego dzieci/ uczniéw. Zdecydowana
wiekszo$¢ rodzicow uwaza, ze dziataniami majace znaczenie na prawidtowy rozwaj
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dziecka jest zapewnienie mu duzej iloSci ruchu (99,11%), rozwijanie pasji i zaintereso-
wan zgodnych ze zdolno$ciami dziecka (98,18%), przyzwyczajenie do odpowiedniego
ubierania sie (90,91%), odpowiadanie na pytania dziecka (90,91%), przekazywanie zasad
postepowania w spoteczenstwie (90,91%). Duza liczba rodzicéw stwierdza, ze wazne
jest takze zainteresowanie dziecka uczeniem sie (90,00%), akceptowanie rysowania,
kreslenia, malowania przez dziecko (89,09%), korygowanie postaw ciata (89,09%),
rozwigzywanie problemoéw wspdlnie z dzieckiem (88,18%). Zdecydowana wiekszo$¢
rodzicéw codziennie zapewnia dziecku mozliwosci odpoczynku (80,91%), odpowiada na
pytania dziecka (89,09%), akceptuje samodzielno$¢ dziecka (88,18%), uzywa zwrotéw
grzeczno$ciowych przy dziecku (84,55%), stosuje pochwaty, motywuje dziecko (77,27%).
Najwiecej rodzicéw kilka razy w tygodniu przygotowuje zdrowe positki (60,91%), staraja
sie zainteresowac dziecko uczeniem sie (58,18%). Natomiast wiekszo$¢ rodzicéw raz
w tygodniu stucha muzyki i taficzy wspdlnie z dzieckiem (42,73%), obserwuje zjawiska
przyrody (40,91%), wzbudza zainteresowanie matematyka (43,64%). Raz w miesigcu
38,18% ankietowanych wykonuje badania lekarskie. W grupie respondentéw nauczycieli,
badani uwazajga, ze dziatania, ktére maja znaczenie na prawidtowy rozwéj dziecka to
przekazywanie okre§lonego zasobu wiedzy (98,89%), rozwijanie pasji i zainteresowan
(97,78%), uzywanie zwrotow grzecznosciowych przy dziecku (97,78%,) zapewnianie
bezpieczenstwa dziecku (96,67%), czytanie literatury na temat rozwoju dziecka (96,67%)
i stuchanie muzyki i taficzenie w grupie (96,67%). Nieco mniej nauczycieli stwierdza, Ze
wazne jest takze akceptowanie aktywnosci fizycznej, ruchu (95,56%), stosowanie po-
chwat i motywowanie dziecka (93,33%), danie mozliwo$ci na uktadanie puzzli, granie
w gry planszowe (93,33%). Wszyscy nauczyciele wykonujg codziennie takie dziatania
jak: sprawowanie opieki nad dzieckiem, zapewnienie bezpieczenstwa dziecku, rozwijanie
pasji i zainteresowan zgodnych ze zdolno$ciami dziecka, akceptowanie samodzielno$ci
dziecka, uzywanie zwrotéw grzecznos$ciowych przy dziecku, stuchanie muzyki i taficzenie
w grupie, akceptowanie rysowania, kre$lenia, malowania przez dziecko, korygowanie
postaw ciata np. przy stole, pokazywanie wtasciwych zachowan wobec innych, rozwig-
zywanie problemdéw wspoélnie z dzieckiem, akceptowanie aktywnosci fizycznej, ruchu,
przekazywanie okreslonego zasobu wiedzy, ksztattowanie przynaleznos$ci do grupy.
Blisko potowa nauczycieli raz w miesigcu uczestniczy w kursach, szkoleniach (44,44%),
czytanie literatury na temat rozwoju dzieci (53,33%).

5. Rekomendacje dla praktyki

Przedmiotem rozwazan badawczych byta préba odnalezienia znaczenia uczestniczenia
dzieci w zajeciach dodatkowych w celu rozwijania ich zainteresowan oraz dziatan jakie
w tym celu podejmuja znaczacy doro$li aby rozwingé potencjat twdérczy dzieci. Podjeta
proéba diagnozy uwidocznita wiele obszaréw wspolnych dla podejmowanych przez
dzieci dziatan na polu rozwijania swoich zainteresowan a zmianami w poszczeg6lnych
sferach ich rozwoju, jakie dostrzegli u nich znaczacy dorosli. Analiza materiatu badaw-
czego pozwala na jednoznaczne odnotowanie pozytywnego znaczenia jakie dla rozwoju
dzieci ma ich czynne uczestnictwo w oferowanych przez szkote zajeciach dodatkowych.
Dzieki zajeciom dodatkowym uczniowie miedzy innymi rozwijajg swoje pasje, odnosza
pozytywne efekty w sferze rozwoju fizycznego, intelektualnego, poznawczego, spo-
teczno-moralnego czy emocjonalnego, oprécz tego doskonala swojg pamiec oraz ucza sie
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samodyscypliny. Znaczacy dorosli podkreslali dobroczynny wptyw uczestnictwa dzieci/
uczniéw na wszystkie sfery rozwoju dziecka, podkreslajac fakt, iz przektada sie to takze
na pozaszkolne funkcjonowanie dziecka. Obie grupy respondentéw doktadajg wszelkich
staran, by takze podnosi¢ swoje umiejetno$ci wychowawcze, dydaktyczne, tak by moéc
rozwoj dziecka/ucznia wspiera¢ we wszystkich jego sferach. Dyskusyjnym obszarem
jaki uwidocznity zebrane wyniki badan pozostaje kwestia wsparcia samodzielnie doko-
nywanych wyboréw dzieci w kwestii rodzaju zaje¢ dodatkowych, ich czestotliwosci czy
miejsca w ktérym bedgq sie one odbywaty. Tak, by miaty wieksze poczucie sprawstwa,
do$wiadczenia wtasnej podmiotowo$ci. Podmiotowos$¢ rozumiang jako nieustanng che¢
doswiadczania samego siebie, uznania dzieciecej mocy sprawczej, dania mu prawa do
samodzielnego dokonywania wyboru, ale takze do gotowosci ponoszenia konsekwen-
cji podjetego wyboru. Jezeli dziecko ma poczucie podmiotowosci, jest pewne swoich
praw a co za tym idzie obowigzkéw, ma prawo do odmowy, decydowania za siebie, jest
Swiadome tego co go interesuje, tego co chce robi¢ i czego chce sie uczy¢. Tylko swia-
domy uczestnik edukacji bedzie wéwczas odczuwat rado$¢ zdobywanych przez siebie
umiejetnosci. Podmioty wspétuczestniczace w poznawaniu przez dziecko najblizszego
otoczenia, Swiata zewnetrznego maja za zadanie nie tylko delegowac kolejne zadania
do wykonania, czy spetnianie ich oczekiwan, ale przede wszystkim wspo6tuczestniczy¢
i wspiera¢ dziecko w tym wysitku. Zaréwno rodzice, jako ci pierwsi nauczyciele, a takze
nauczyciele na kolejnych etapach rozwoju, powinni spetia¢ szczegélng role towarzy-
szy, inspiratoréw, obserwatoréw dzieciecego rozwoju. Rozpoczecie pracy z dzieckiem
powinno by¢ otwarciem na jego podmiotowos¢, indywidualnos¢, naturalng che¢ zdo-
bywania coraz to nowych doswiadczen.
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SUMMARY:

Aim: The primary aim of the article is a philosophical inquiry into the perception
of images, focusing on how to look at them, perceive signs within them, and interact
with them to create personal meanings. In line with Umberto Eco’s concept, the goal
is to be a co-author of meanings based on the painting understood as an “open work.”

Methods: Hermeneutics, an interpretative method, and argumentative analysis are
employed. Results. The hermeneutic interpretative analysis and argumentative analy-
sis of the article lead to the discovery of the richness of possibilities in the perception
of images. Within hermeneutics, the focus is on a deep understanding of the context
in which images are created and deciphering hidden meanings. Argumentative analysis
identifies key elements shaping the philosophical inquiry into the perception of images.

Results: The conducted hermeneutic interpretative analysis and argumentative anal-
ysis of the article lead to the discovery of the richness of possibilities in the perception
of images. Within hermeneutics, the focus is on a deep understanding of the context
in which images are created and deciphering hidden meanings. Argumentative analysis
identifies key elements shaping the philosophical inquiry into the perception of images.

Conclusion: The article prompts contemplation of multidimensional ways of perceiving
and interacting with images, emphasizing active engagement that transforms the act
of observation into a mesmerizing and spiritual experience. By applying Umberto Eco’s
concept, the article suggests that looking at images should be understood as partici-
pating in the creation of an “open work.” As a result, the reader is encouraged to think
about the perception of images not only as a passive process of observation but also
as an active co-creation of meanings.
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Originality: The originality of the article lies in the combination of hermeneutics and
argumentative analysis in the context of a philosophical inquiry into the perception
of images. Adopting Umberto Eco’s concept of the “open work” adds a unique dimension,
emphasizing the active engagement of the reader in the interpretative process. The ar-
ticle not only analyzes but also inspires new ways of thinking about the relationship
between the observer and the image, suggesting that the interpretation of images is not
just about decoding but also about co-creating meanings.

KEYWORDS: Image, pedagogical-theological considerations on images, spirituality,
perception, hermeneutics, argumentative analysis, “open work” concept, interpretation
of images, active engagement, creating meanings.

STRESZCZENIE:

Cel: Gtéwnym celem artykutu jest filozoficzne pytanie dotyczace percepcji obrazéw, sku-
piajace sie na tym, jak patrze¢ na nie, jak dostrzega¢ znaki w ich wnetrzu, jak wchodzié¢
w interakcje z nimi w celu tworzenia wtasnych znaczen i, zgodnie z koncepcja Umberto
Eco, by¢ wspdétautorem tworzonych znaczen w oparciu o malowidto rozumiane jako
»dzieto otwarte”.

Metody: Hermeneutyka, czyli metoda interpretacyjna oraz analiza argumentacyjna

WyniKi: Przeprowadzona hermeneutyczna analiza interpretacyjna oraz analiza argu-
mentacyjna artykutu prowadzi do odkrycia bogactwa mozliwoSci percepcji obrazéw.
W ramach hermeneutyki skoncentrowano sie na gtebokim zrozumieniu kontekstu,
w ktérym obrazy sa tworzone, oraz na rozszyfrowywaniu ukrytych znaczen. Analiza
argumentacyjna pozwolita na identyfikacje kluczowych elementéw, ktére ksztattuja
filozoficzne pytanie dotyczace percepcji obrazéw.

Zakonczenie: Artykut sktania do kontemplacji wielowymiarowych sposobéw postrze-
gania i oddziatywania na obrazy, podkreslajac aktywne zaangazowanie, ktdre prze-
ksztatca czynnos$¢ obserwacji w mesmeryczne oraz duchowe do$wiadczenie. Poprzez
zastosowanie koncepcji Umberto Eco, artykut sugeruje, Ze patrzenie na obrazy powinno
by¢ rozumiane jako uczestnictwo w tworzeniu ,pracy otwartej”. W rezultacie czytelnik
zostaje zachecony do myslenia o percepcji obrazéw nie tylko jako o biernym procesie
obserwacji, lecz takze jako o aktywnym wspoéttworzeniu znaczen.

Oryginalno$¢: Oryginalnos¢ artykutu polega na potaczeniu hermeneutyki i analizy
argumentacyjnej w kontekscie filozoficznego pytania dotyczacego percepcji obrazéw.
Przyjecie koncepcji , dzieta otwartego” Umberto Eco dodaje unikalnego wymiaru, pod-
kreslajac aktywne zaangazowanie czytelnika w proces interpretacyjny. Artykut nie tylko
analizuje, ale réwniez inspiruje do nowych sposobéw myslenia o relacji miedzy obser-
watorem a obrazem, sugerujac, ze interpretacja obrazéw to nie tylko odczytywanie, lecz
réwniez wspottworzenie znaczen.

SEOWA KLUCZOWE: Obraz, pedagogiczno-teologiczne rozwazania o obrazie, duchow-
0S¢, percepcja, hermeneutyka, analiza argumentacyjna, koncepcja ,dzieta otwartego”,
interpretacja obrazow, aktywne zaangazowanie, tworzenie znaczen
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Wstep

Misja Ko$ciota katolickiego wyznacza obszar jego dziatania, ktéry to obejmuje w sobie
takze oddziatywanie spoteczne. Takie aktywnos$ci mogg przejawiaé sie w réznych
aspektach. Dzieki sferze stymulacyjnej podejmowanej przez podmioty spoza panstwa
istnieje mozliwo$¢ wpltywu poszczegoélnych grup na funkcjonowanie panstwa, w tym
takze wspomaganie zadan publicznych. Jednym z szczegdlnych obszaréw oddziatywania
organizacji zrzeszeniowych Ko$ciota katolickiego jest szeroko rozumiana aktywno$¢
w obszarze przeciwdziatania alkoholizmowi. Niewatpliwie nalezy wskaza¢ na istotny
charakter spoteczny zatoZzonego celu. Doniosto$¢ dziatan organizacji w tym wymiarze
staje sie wyjatkowo istotna, w szczegdlnosci biorac pod uwage statystyki przygotowy-
wane przez Gtéwny Urzad Statystyczny, gdzie na rok 2022 r. przedstawiono statystyki
spozycia alkoholu, tj.: 3,5 litra wyrobdéw spirytusowych 100% alkoholu na 1 osobe;
0,76 litra Wino i miody pitne w przeliczeniu na 100% alkohol na 1 osobe; 5,11 litra
Piwa w przeliczeniu na 100% alkohol na 1 osobe'. Przedsiebrane przez organizacje
zrzeszeniowe Kosciota katolickiego aktywnosci w tym wymiarze moga wigzac sie nie
tylko z sama forma przeciwdziatania alkoholizmowi, ale takze oddzialywaé na posze-
rzanie §wiadomosci spotecznej, edukacje, jak rowniez pomoc osobom uzaleznionym od
alkoholu. Wskazania wymaga, iz formy uzaleznienn moga stanowic niejako ograniczenie
wolnosci cztowieka, ktéry nie jest w stanie w sposob nieskrepowany funkcjonowac bez
wystepowania bodzcow z obszaru jego uzaleznienia?. Tym bardziej, w tej ptaszczyznie
doniosta staje sie rola Kosciota katolickiego w kontekscie zasady znajdujacej sie w usta-
wie zasadniczej w postaci wspoétdziatania z panstwem.

Zasadniczym celem artykutu jest ukazanie istoty oraz roli zrzeszen Ko$ciota kato-
lickiego, jako wymiaru realizujgcego konstytucyjng wolno$¢ zrzeszania sie, jak réwniez
formy wspoétdziatania panstwa z Kosciotem w obszarze odnoszacym sie do przeciwdzia-
tania alkoholizmowi.

1. Znaczenie wolnosci zrzeszania sie

Z uwagi na wystepowanie w polskiej ustawie zasadniczej praw i wolnosci o réznym
charakterze mozna wyodrebni¢ wartos$ci oddziatujace na rézne sfery zycia jednostki.
W tym wzgledzie wystepuje katalog wolnos$ci i praw osobistych, wolnosci i prawa poli-
tyczne, ekonomiczne, socjalne i kulturalne. Zakwalifikowanie danej wolno$ci badz prawa
w okres$lonej grupie nie tworzy jednak braku wptywania réwniez na inne ptaszczyzny
warto$ci przynaleznych jednostce. Oznacza to, iz korzystajac z jednej wolno$ci mozna
realizowac sie badz oddziatywac takze na inne obszary.

Uprawnienie jednostki do zrzeszania sie, co do zasady, wywodzone jest z art. 58 ust.
1 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej®. W przedmiotowej wolnosci przyjeto, iz kaz-
demu przystuguje prawo do zrzeszania sie. Zaznaczenia wymaga, iz wolnos$¢ ta wynika

Gléwny Urzad Statystyczny, Dostawy na rynek krajowy oraz spozycie niektérych artykutéw konsumpcyj-
nych na 1 mieszkanca w 2022 r., Warszawa 2023, s. 2. [dostep online: 04.10.2023 r.] https://stat.gov.pl/
download/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5466/9/13/1/dostawy_na_rynek_krajowy_
oraz_spozycie_niektorych_artykulow_konsumpcyjnych_na_1_mieszkanca_w_2022.pdf.

B. Bednarz, Uzaleznienie jako ograniczenie wolnosci, Pedagogika Katolicka 2023, nr 3(33a), s. 371.
Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. nr 78, poz. 483 z p6zn. zm.).
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przede wszystkim ze spotecznej istoty cztowieka, ktéry to jako tzw. zwierze polityczne
dla prawidtowego funkcjonowania potrzebuje wspdtdziatania z innymi osobami*. Po-
dejmowanie dziatann w ramach zorganizowanych grup moze by¢ zwigzane z ré6znymi
zatozeniami. Moga by¢ one skupione na celu obieranym wokoét okreslonej grupy, jak
réwniez w dazeniu do realizacji generalnych zatozen spotecznych. Dzieki aktywno$ciom
podejmowanym formacje danych jednostek majg mozliwosci wzgledem wptywania na
rézne sfery funkcjonowania panstwa. W literaturze przedmiotu przyjmuje sie, ze po-
dejmowanie aktywno$ci przez spoteczenistwo i wysoka aktywno$¢ tych jednostek moze
doprowadzi¢ do pozytywnych skutkow?®. Dzieki zrzeszeniom okreslona grupa ma moz-
liwosci skupienia sie wokoét obranych zatozen. Zaznaczenia wymaga, iZ uprawnienie do
zrzeszania sie z uwagi na dookres$lenie go jako wartos$ci o charakterze wolno$ci stanowi
o szerokim obszarze oddziatywania. Wynika to przede wszystkim z faktu, iz w sytuacji,
kiedy okres$lona wolno$¢ ujeta jest w wymiarze negatywnym, wéwczas panstwo powinno
dziata¢ w taki sposéb, aby umozliwi¢ prawidtowa realizacje okreslonej wartosci. Ozna-
cza to przede wszystkim, iz jednostka korzystajac z wolno$ci zrzeszania sie nie porusza
sie w granicach wyznaczonych przez okres$lone prawo, ale ma mozliwo$¢ petnej reali-
zacji - jednak z uwzglednieniem wspomagajacej formy panstwa. Skoro uprawnienie do
zrzeszania sie jest dookres$lone przez ustawodawce konstytucyjnego poprzez zaimek
przymiotny - kazdy to oznacza to, iz z katalogu uprawnionych nie sg wytaczone zadne
podmioty. Szczeg6lng grupa, ktorej ustawodawca przyznaje uprawnienie do zrzeszania
sie beda takze osoby nalezace do Kosciota katolickiego. Uprawnienie w tym wymiarze
mozna odnalez¢ zaré6wno w Konkordacie, jak réowniez w ustawie o stosunku panstwa
do Kosciota katolickiego®. W tresci artykutu 19 Konkordatu przyjeto, iz ,Rzeczpospolita
Polska uznaje prawo wiernych do zrzeszania sie zgodnie z prawem kanonicznym i w ce-
lach okreslonych w tym prawie”. Kolejno w art. 33 ust. 1 ustawy o stosunku panstwa do
Kosciota katolickiego przyjeto. 1z, iz jednostka, ktdéra jest wyznawca wiary katolickiej ma
mozliwo$¢ przedsiebrania aktywnos$ci w ramach organizacji ko$cielnych oraz organizacji
katolickich. (33 ust. 2 uspkk). Tak przyjeta przez ustawodawce konstrukcja daje upraw-
nienie do szerokiego pola dziatania przez organizacje zrzeszajace Kosciota katolickiego.

W tym wzgledzie nalezy doprecyzowac istote oraz réznice miedzy organizacjg koScielng
oraz organizacjg katolickg w kontekscie normatywnym. Ustawodawca w tredci art. 34 ust.
1 uspkk dookreslit dwa charaktery organizacji koScielnych’. Wynika to przede wszystkim

*  Arystoteles Polityka, L. Piotrowicz (Ttum.), Wyd.: Zaktad Imienia Ossoliniskich - Wyd. Wroctaw 1953,
s. 8-11; P. Swiercz, Znaczenie pojecia ,natura” w doktrynie politycznej Thomasa Hobbesa na tle koncepcji
zoon politikon, Horyzonty Polityki 2010, nr 1, s. 114. [dostep online: 20.09.2023 r.].https://horyzontypo-
lityki.ignatianum.edu.pl/HP/article /view/89/76.

A. Breczko, A. Miru¢, Swoboda zrzeszen w kontekscie spoteczeristwa obywatelskiego (aspekty filozoficzne
i teoretycznoprawne), [w:] Trzeci sektor i ekonomia spoteczna. Uwarunkowania prawne. Kierunki dziatan,
J. Blicharz, L. Zacharko, Wyd.: E-Wyd. Prawnicza i Ekonomiczna Biblioteka Cyfrowa. Wydziat Prawa, Ad-
ministracji i Ekonomii Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2017, s. 15.

Konkordat miedzy Stolica Apostolska i Rzeczapospolita Polska, podpisany w Warszawie dnia 28 lipca
1993 r. (Dz. U.z 1998 . nr 51, poz. 318).; Ustawa z dnia 17 maja 1989 r. o stosunku Panstwa do Ko$ciota
Katolickiego w Rzeczypospolitej Polskiej (t.j. Dz. U.z 2023 . poz. 1966).

Art. 34 ust. 1 uspkk: , Organizacjami ko$cielnymi w rozumieniu niniejszej ustawy sa organizacje zrzeszaja-
ce osoby nalezace do KoSciota: 1) erygowane przez biskupa diecezjalnego lub w ramach statutéw zakon-
nych przez wyzszego przetozonego zakonnego, a w odniesieniu do organizacji o zasiegu ponaddiecezjal-
nym - przez Konferencje Episkopatu Polski; 2) zatozone przez wiernych z udziatem proboszcza, rektora
koSciota lub przetozonego zakonnego za zezwoleniem wtadzy koscielnej, o ktérej mowa w pkt 1.
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z uwarunkowan samego Kosciota, albowiem w mysl przepiséw prawa wewnetrznego
Ko$ciota katolickiego stowarzyszenia, ktéry mogg przybierac forme publicznego, jak
i prywatnego®. Kolejna forma zrzeszania sie to organizacje katolickie - art. 35 uspkk®.
W doktrynie podkre$la sie, iz najczesciej ta forma bedzie stanowita stowarzyszenie
prywatne w mys$l przepiséw Kosciota'®. Wspélnym elementem w tym wypadku jest
wystepowanie tacznika miedzy organizacjg, nawet jesli jest ona formacja o charakterze
prywatnym z wias$ciwa wtadza Kosciota. Tym samym organizacje w mys$l art. 36 uspkk
na rzecz krzewienia trzezwos$ci zawsze posiadaja tacznik z wtadzg Kosciota katolickiego
i jako takie mogg stanowi¢ reprezentanta w obszarze przeciwdziatania alkoholizmowi.

2. Relacja miedzy wolnoscia zrzeszania sie a wolnoscia religii

Uprawnienie do zrzeszania sie przyznane na rzecz okre$lonej podmiotowo grupy zwig-
zane jest rowniez z inng wolno$cig konstytucyjng w postaci wolnosci religii. Dzieki jej
wystepowaniu jednostka posiada uprawienie zar6wno do uzewnetrzniania potrzeb
religijnych, jak réwniez nie zachodzi wzgledem niej przymus odno$nie zdradzania
osobom trzecim bgdZ innym podmiotom swoich przekonan (w tych wymiarach beda to
odpowiednio ujecie pozytywne oraz negatywne)'l. Wolnos¢ religii jest determinowana
przez rézne przepisy ustawy zasadniczej - w wymiarze zrzeszeniowym najistotniejszy
pozostaje termin wolno$ci sumienia (art. 48 ust. 1 Konstytucji RP, art. 53 Konstytucji
RP). Dzieki potwierdzeniu przez ustawodawce konstytucyjnego tej wartosci podmioty
moga grupowac sie nie tylko w ramach generalnej dziatalnosci ko$ciotéw i zwigzkéw
wyznaniowych, ale takze w innych formacjach, w tym za posrednictwem organizacji
zrzeszajacych’?,

Zaznaczenia wymaga takze, iz w doktrynie przyjmuje sie, ze Zrédtem uprawnienia
do podejmowania aktywno$ci w ramach organizacji zrzeszajacych kosciotéw i zwigz-
kéw wyznaniowych zrédtem nie jest art. 58 ust. 1 Konstytucji. W tym wzgledzie pod-
stawa do ich bytu jest swoboda sumienia i religii'®. Nalezy zgodzi¢ sie z takim ujeciem,

8 B. Rakoczy, Ustawa o stosunku Paristwa do Kosciota Katolickiego w Polsce. Komentarz, Wyd.: Wolters Klu-

wer Polska, Warszawa 2008, art. 36, s. 235.

Art. 35 uspkk: , 1. Organizacjami katolickimi w rozumieniu ustawy sa organizacje zatozone za aprobata
wtadzy koscielnej, ktéra zatwierdza im kapelana lub asystenta koscielnego. Dziatajg one w tacznosci z hie-
rarchig kos$cielna. 2. Organizacje katolickie moga mie¢ na celu w szczegdlnos$ci zgodna z nauka Kos$ciota
dziatalno$¢ spoteczno-kulturalng, o§wiatowo-wychowawczg i charytatywno-opiekuncza. 3. Do organizacji
katolickich stosuje sie przepisy prawa o stowarzyszeniach, z tym ze: wtadzy kosScielnej przystuguje prawo
cofniecia aprobaty, o ktdrej mowa w ust. 1; 2) wystapienie do sadu z wnioskiem o rozwigzanie stowarzy-
szenia wymaga uzgodnienia w Komisji Wspélnej; 3) w przypadku likwidacji organizacji katolickiej do jej
majatku stosuje sie odpowiednio przepisy o majatku zlikwidowanych koscielnych oséb prawnych, chyba
Ze ich statut stanowi inaczej.”

10 B, Rakoczy, Ustawa..., art. 36, s. 235.
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albowiem wprost w art. 53 ust. 2 ustawy zasadniczej przyjeto uprawnienie jednostki
do korzystania z danej wolno$ci, jak réwniez uzewnetrzniania swych potrzeb indywi-
dualnie lub wspdlnie. Nie oznacza to jednak, iz wskazana wolno$¢ nie koreluje ze swo-
boda okreslng w art. 58 ust. 1 Konstytucji. Co wiecej, istotne pozostaje, iz juz w ramach
zasad ustrojowych przyjetych w czesci ogélnej Konstytucji RP, tj. 11-13 unormowano
zakres pluralizmu politycznego, jego ograniczenia oraz otwarty katalog organizacji
zrzeszajacych. Suma tych regulacji prowadzi do wystepowania standardéw odno$nie
spoteczenistwa obywatelskiego. Jednocze$nie nalezy opowiedzie¢ sie za mozliwo$cia
przedsiebrania przez spoteczenstwo aktywnosci pozostajacych w sferze zainteresowania
panstwa, albowiem bez partycypacji spotecznej nie sposéb w zupetnosci osiagnac celéw
spotecznych. Swiadomo$¢ spoteczna oraz aktywno$¢ przedsiebrana przez poszczegdlne
grupy, jak réwniez jednostki moze wywotywac istotny wpltyw na obszar polityczny, jak
réwniez na sfere samego funkcjonowania panstwa. Zaznaczenia wymaga, iz zrzeszenia
Ko$ciota katolickiego sa zwigzane z misjq Kosciota. Ta forma stanowi og6lne zatozenie
dziatalno$ci podmiotéw z sektora non-profit i wyznacza og6lne standardy w aktyw-
nosci okres$lonej organizacji. Geneza zatozen organizacji umozliwia realizacje potrzeb
spotecznych nie tylko przez reprezentantéw Kosciota, ale takze przez osoby swieckie,
ktoére na skutek partycypacji w organizacjach koscielnych badz organizacjach katolickich
majg mozliwo$¢ oddziatywania na rézne sfery panstwa w obszarze ich zainteresowan.

3. Znaczenie organizacji krzewienia trzezwosci jako przejawu
wspoldziatania KoSciota z Panstwem

Wskazania wymaga, iz w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej nakreslono zasady
w zakresie wspotdziatania panstwa z kos$ciotem, tj. art. 25 ust. 3 ustawy zasadnicze;j.
Przedmiotowe ujecie oznacza przede wszystkim, iz oba podmioty winny podejmowac
dziatania dla dobra cztowieka oraz dobra wspélnego. Istote wspotdziatania definiuje
Pawet Borecki uznajac jg jako , zgodne, nawzajem uzupeiniajace sie dziatanie, skoordy-
nowana akcje na zasadzie pewnego elementarnego partnerstwa, przyczynianie sie do
czego$ razem. Omawiane pojecie wyklucza dominacje jednego z uczestnikéw procesu
wspotdziatania nad pozostatymi.”!*. Tym samym, wobec wyznaczonego konstytucyjnie
celu wzgledem podejmowania zamierzen w celu osiggniecia dobra cztowieka/wspo6lnego
podmioty te stanowig niejako wspo6lnikéw wzgledem osiggniecia tego celu. W doktry-
nie przyjmuje sie, iz norma znajdujgca sie w tresci art. 25 ust. 3 ustawy zasadniczej to
nie tylko okreslenie relacji miedzy podmiotami jako formy wspoétdziatania, ale takze
jako swoistego rodzaju zaproszenie w celu osiggniecia zatozen. Z takiego ujecia Pawet
Sobczyk wnioskuje o subsydiarnosci ko$ciotéw i zwigzkéw wyznaniowych oraz formy
dziatania na zasadzie spoteczenstwa obywatelskiego®.

Odwotania wzgledu aktywnos$ci KoSciota katolickiego. W zakresie przeciwdziatania
alkoholizmowi mozemy odszuka¢ zaréwno w ustawie o stosunku panstwa do Ko$ciota
katolickiego, jak réwniez w ustawie o wychowaniu w trzeZzwosci i przeciwdziataniu

1+ P. Borecki, Zasada wspétdziatania paristwa i zwigzkéw wyznaniowych w prawie polskim, Studia Prawa Pu-
blicznego 2002, nr 4(40), s. 87-88. [dostep online: 07.10.2023], DOI: 10.14746/spp.2022.4.40.5.

15 P. Sobczyk, Dobro wspélne jako cel wspdtdziatania paristwa z kosSciotami i innymi zwigzkami wyznaniowy-
mi, Ko$ci6t i Prawo 2015, nr 1, 4(17),s. 172.
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alkoholizmowi'¢. W pierwszej z nich prawodawca przyjat w art. 36 uspkk, iz: ,Organi-
zacje, ktorych celem jest krzewienie trzezwosci, oddziatywanie na osoby naduzywajace
alkoholu lub uzywajace narkotykéw oraz udzielanie pomocy ich rodzinom, moga by¢
tworzone takze w formie organizacji koscielnych, o ktérych mowa w art. 34, lub orga-
nizacji katolickich, o ktérych mowa w art. 35.” Nalezy w petni zgodzi¢ sie z pogladem
Bartosza Rakoczego, iz przepis ten stanowi przyktad realizacji konstytucyjnej zasady
wspotdziatania kosciotow i zwigzkéw wyznaniowych z panstwem. W tej mierze celem
staje sie dobro cztowieka'”. W tym zakresie wtasciwe organizacje beda stanowi¢ nieja-
kiego reprezentanta profilaktyki spoteczne;j'®.

Co wiecej, wart. 1 ust. 1 Ustawy z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o wychowaniu w trzez-
wosci i przeciwdziataniu alkoholizmowi, przyjat, iz organy administracji rzagdowej
i jednostek samorzadu terytorialnego wspoétdziatajac z KoSciotem Katolickim i innymi
ko$ciotami oraz zwigzkami wyznaniowymi w zakresie wychowania w trzezZwo$ci i prze-
ciwdziatania alkoholizmowi. Zaznaczenia wymaga, iz doktryna okresla pomoc $wiadczong
przez Kos$ciét katolicki w tej materii jako element realizacji zasady subsydiarnosci. Co
wiecej, dziatalno$¢ Ko$ciota nie bedzie ograniczona tylko z uwagi na ujecia normatywne,
ale stanowi wynik jej spotecznej nauki'®. W doktrynie podkresla sie, iz pomocniczosé
stanowi istotny element oddziatywania obywatelskiego przede wszystkim z uwagi na
wystepowanie podmiotow realizujacych zadania publiczne, ktére sg blizsze jednostce?.
Wymiar wspétdziatania réznych podmiotéw w obszarze zadan oddziatujacych na spo-
teczenstwo moze skutkowac istotnymi mozliwo$ciami wptywu na zamierzone cele.
Forma ta staje sie niezwykle istotna, przede wszystkim, biorgc pod uwage doniostos¢
konstytucyjnych zatozen - tj. dobra cztowieka oraz dobra wspdlnego. Zrzeszenia funk-
cjonujace w obszarze misji Ko$ciota katolickiego, za posrednictwem podejmowanych
dziatan, maja mozliwo$¢ realnego wptywania na istotne sfery dziatalnos$ci panstwa.

Mozna odszuka¢ r6zne formy dziatalnosci podejmowanych przez organizacje Kosciota
katolickiego majace na celu oddziatywanie w obszarze probleméw alkoholowych. Jak
podkreslaja Maciej Frackowiak oraz Marek Motyka ,réwniez Srodowiska kosScielne, wokét
ktérych od wielu lat skupione sg grupy badz stowarzyszenia podejmujace inicjatywy

Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o wychowaniu w trzezwo$ci i przeciwdziataniu alkoholizmowi (t.j.
Dz.U.z 2023 r. poz. 165 z p6zn. zm.).

7 B. Rakoczy, Ustawa..., art. 36, s. 241.

Zob. P. Kroczek, Ocena regulacji w prawie Kosciota katolickiego dotyczqcych profilaktyki spotecznej w kon-
tekscie prawa polskiego, Eliminacja wykluczenia spotecznego, [w:] Praca Socjalna w Teorii i Dziataniu, M.
Duda, K. Kutek-Stadek [red.], Krakow 2017, nr 3, s. 5-19, [dostep online: 07.10.2023 r.], Doi: 10.1563]
3/9788374385824.01.

Z. Zarzycki, Wspdtdziatanie kosciotéw i innych zwiqzkéw wyznaniowych w zakresie wychowania w trzezwo-
Sci i przeciwdziatania alkoholizmowi. Wybrane zagadnienia prawne, Studia z Prawa Wyznaniowego 2007,
T.10., s. 27; P. Wilczynski, Pomocniczos¢ jako zasada udziatu podmiotéw niepublicznych w realizacji zadan
administracji publicznej Acta Universitatis Lodziensis. Folia Iuridica 2009, nr 69, s. 127; A. Feja-Paszkie-
wicz, Zasada pomocniczosci a samorzqd terytorialny, Zeszyty Naukowe Panstwowej Wyzszej Szkoty Za-
wodowej im. Witelona w Legnicy 2008, nr 4, s. 22; M. Klimkowski, Zasada pomocniczosci w katolickiej na-
uce spotecznej, Spoteczenstwo. Studia, prace badawcze i dokumenty z zakresu nauki spotecznej Kosciota,
2022, T. 144, nr 4,s.108-117.

K. Luczka, Zasada pomocniczosci jako fundament nowoczesnego paristwa, Resovia Sacra. Studia Teologicz-
no-Filozoficzne Diecezji Rzeszowskiej, 2006, nr 13, s. 311; G. Dutkiewicz, Samorzqd terytorialny w kontek-
Scie zasady pomocniczosci w nauczaniu spotecznym Kosciota katolickiego, Przeglad Religioznawczy 2019,
nr 3(273),s.152.
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zaréwno zachecajgce do zycia bez alkoholu, jak réwniez organizujgce wesela bezalko-
holowe, rekolekcje i pielgrzymki trzezwosciowe, prowadzace punkty informacyjno-
-konsultacyjne itp. oddziatywania w spotecznos$ciach lokalnych”?!. Tym samym, nie spo-
s6b odméwié istotnego wktadu organizacji religijnych na formowanie przyzwyczajen
antyalkoholowych.

Zakonczenie

Mozliwo$¢ partycypacji przez wiernych KosSciota katolickiego, w ramach organizacji
zrzeszajacych umozliwia szerokie uprawnienia wzgledem realizacji ich potrzeb. Taka
forma wspétudziatu w organizacjach zrzeszajacych Kosciota katolickiego pomaga uzy-
ska¢ zaréwno zaspokojenie potrzeb jednostki, jak rowniez jest wtadna oddziatywac¢
na obszary publiczne. Wierni uczestniczac w dziataniach organizacji koscielnych badz
organizacji katolickich moga jako reprezentanci misji Ko$ciota oddziatywac na istotny
obszar problemdéw spotecznych, jakim jest uzaleznienie od alkoholu. Szczegélnie istotne
w kontekscie przeciwdziatania alkoholizmowi jest przyjecie w wielu aktach normatyw-
nych przez ustawodawce, iz panstwo ma wspotdziata¢ z Kosciotem katolickim. W tym
zakresie Ko$ci6t katolicki kierujgc sie zasadg pomocniczo$ci realizuje dziatania w obszarze
spotecznym w ramach zasady wspotdziatania. Warto zwrdéci¢ uwage, iz podejmowanie
aktywnos$ci w kontekscie przeciwdziatania alkoholizmowi bedzie stanowito zaréwno
bezposrednig pomoc osobom uzaleznionym, jak réwniez podejmowanie dziatan o cha-
rakterze prewencyjnym i edukacyjnym. Tym samym, przejawia sie w tym ujeciu takze
obszar wychowawczy - objawiajacy sie w taki sposdb, aby ustrzec osoby zagrozone
uzaleZnieniem przed popadnieciem w tego rodzaju problemy.

Wobec wystepowania regulacji w ustawie o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdzia-
taniu alkoholizmowi reprezentanci wtadzy publicznej powinni podejmowacé partnerska
wspélprace z Kosciotem w zakresie zwalczania uzaleznien.

Kolejnym istotnym elementem bedzie takze oddzialywanie indywidualne na cztonkéw
zrzeszen. Oznacza to, iz podmioty zgromadzone w danej organizacji realizujg wtasne
potrzeby wynikajgce z wolno$ci religii, jak rowniez wolnos$ci zrzeszania sie. Co wiecej,
nie spos6b wykluczy¢ takze innych oddziatywan dotyczacych bezposrednio realizacji
ogo6lnie rozumianych potrzeb spotecznych.

Nadto, dzieki mozliwos$ci aktywizowania sie w zrzeszeniach Ko$ciota katolickiego
wystepuje na zasadzie partnerstwa z podmiotami publicznymi, Ko$ciét ma mozliwo$¢
podejmowania szerszych dziatan w zakreslonym ustawowo obszarze.
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SUMMARY:

Aim: The aim of this article is to present the ways in which students in pedagogic and
therapeutic courses of study explain the meaning of a passionate activity for man’s de-
velopment and its implication for the effectiveness of the upbringing process.

Methods: Organisation of the research process and subsequent analysis of the collected
research material focused on the question how students in pedagogic and therapeutic
courses of study described the importance of one’s engagement in some passion for the ef-
fectiveness of upbringing. The diagnostic survey method was employed. Having determined
the assumptions and methods used for the attainment of the research process, empirical
data, obtained from 191 students from courses of study: pedagogics, special pedagogics,
logopedics, as well as animals in recreation, education and therapy, were set and compared.

Results: The analysis of the collected replies to the survey enabled us to identify a coher-
ent manner of identifying and justifying the role of passion when used for educational
interactions. It is worth noting that the respondents confirmed their belief in the presence
of a connection between the above two categories while still being at the educational stage
in their lives, which can be a significant predictor of their future professional activities.
Conclusions: The study enabled us to describe the way in which the respondents perceived
opportunities of using passions pursued by children and their educators in the process
of planning and implementing upbringing interactions.

Originality: This approach favours individualisation of education and strengthens
the engagement of each side of the process, which can therefore improve the effective-
ness of undertaken activities.

KEYWORDS: passion; activity; development; upbringing; students; creation; education
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0 przydatno$ci pasji w wychowaniu | Aldona Matyska

STRESZCZENIE:

Cel: Celem artykutu jest przedstawienie prezentowanych przez studentéw kierunkow
pedagogicznych i terapeutycznych sposobéw wyjasniania znaczenia aktywnosci pasjonac-
kiej dla rozwoju cztowieka oraz jej implikacji dla efektywnosci procesu wychowawczego.
Metody: Organizacja procesu badawczego, a nastepnie analiza zebranego materiatu
empirycznego zogniskowana zostata wokét pytania o to, w jaki sposéb studenci kie-
runkow pedagogicznych i terapeutycznych okreslaja znaczenie zaangazowania czto-
wieka w jakas pasje dla skutecznosci oddziatywan wychowawczych. Zastosowano
metode sondazu diagnostycznego. Po ustaleniu zatozen i metod realizacji procesu
badawczego, zestawiono i pordwnano dane empiryczne uzyskane od 191 studentéw
kierunkow: pedagogika, pedagogika specjalna, logopedia, a takze zwierzeta w rekre-
acji, edukaciji i terapii.

Wyniki: Analiza zebranych odpowiedzi pozwolita na zidentyfikowanie sp6jnego sposobu
okres$lania i uzasadniania roli pasji w interakcjach edukacyjnych. Warto zauwazy¢, ze pre-
zentowanie przez badanych juz na etapie edukacyjnym przekonan o zwigzku pomiedzy
tymi kategoriami, stanowi¢ moze istotny predykator ich przysztej aktywnosci zawodowe;j.
Whioski: Badanie pozwolito opisa¢ w jaki sposéb respondenci postrzegaja mozliwo$¢
wykorzystania pasji realizowanych przez dzieci i ich wychowawcéw w procesie plano-
wania i realizacji oddziatywan wychowawczych.

Oryginalnos$é¢: Podejscie takie sprzyja indywidualizacji ksztatcenia i wzmacnia zaan-
gazowanie kazdej ze stron, co w konsekwencji moze poprawié¢ efektywnos¢ podejmo-
wanych dziatan.

SLOWA KLUCZOWE: pasja; aktywnos¢; rozwdj; wychowanie; studenci, tworczosc¢; edukacja

Wstep

Pasja w ramach tego opracowania, rozumiana jest jako dobrowolnie wybrana aktyw-
nos¢ jednostki zwiazana z silnym zainteresowaniem® i wielkim zamitowaniem?. Jest
czyms, co sie kocha, w co inwestuje sie swoj czas i zasoby. Wydaje sie takze, Zze zapewnia
celowe zycie?. Jej realizacji towarzyszy zwykle zapat i silne zaangazowanie*, ktore ma
charakter zaréwno poznawczy, jak i emocjonalny. Pasja realizowana jest bez wzgledu
na do$wiadczane trudno$ci, nierzadko wymaga wielkiego wysitku ale towarzyszy jej
rowniez nadzieja i obietnica spelnienia®.

Zwiazana jest $ci$le z dang osobg®, odczuwana przez nig jako co$ naturalnego, ale
tez niezwyktego’. Jest ona pewng potencjalnos$cig przypisana cztowiekowi, ktéra musi

Zob. E. Cwok, Zainteresowania mtodziezy wybitnie zdolnej, Forum Psychologiczne, 1997, t. 1], nr 2.

2 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, PWN, Warszawa 1984, s. 613.

Zob. M. Jedraszczyk, Pasja i kreatywnos¢ jako determinanty rozwoju zawodowego, ACTA UNIWERSITATIS
NICOLAI COPERNICI, 2016, nr 2.

1. Jazukiewicz, Pasja jako istotny wymiar doswiadczania pracy, Studia Pedagogica Ignatiana, 2017, nr 2, s. 95.
Zob. B. Lysakowska-Wencel, ]. Wencel, Encyklopedia psychologii, Fundacja Innowacja, Warszawa 1998.

K. Robinson, Odkryj swéj zZywiot, Element, Gliwice 2015, s. 11.

A. Przybysz, Przyciqgnij sukcesy z pasjq, Nowa Proza, Warszawa 2009, s. 56; A. Litawa, Realizowanie har-
monijnej pasji jako dziatanie autokreacyjne, Rocznik Andragogiczny, 2021, t. 28, s. 117.
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zosta¢ odkryta®. Kazdy ma wtasng droge odnajdywania i uprawiania pasji. Znaczenie
maja tu potrzeby®, wyznawane warto$ci'® i zdolnosci cztowieka. Natomiast sposéb
realizacji zalezy od rodzaju zainteresowania, wptywow i wsparcia otoczenia'! a takze
kreatywnoSci jednostki. Sprzyja ona dziataniom twérczym??. Jest tez nieodtacznie
zwiazana z motywacjg wewnetrzng"? i stanem flow'. Przyjqé mozna, ze to wtasnie pasja
prowadzi do prawdziwie znaczqcych osiqggnie¢ w dziedzinie, ktorq cztowiek wybrat'®
i w ktérq sie angazuje.

Budzenie pasji i oddawanie sie pasji przynosi pozytek zaréwno jednostce, jak i jej
otoczeniu. Pasja, cho¢ jest osobista i niepowtarzalna, to jednak realizowana jest w relacji
z innymi*®, Dzieki pasji cztowiek ma szanse stac sie cztonkiem pewnej spotecznosci pasjo-
natow'’, doswiadczy¢ satysfakcji, zadowolenia z siebie, z osiggnietych efektow. Prowadzi¢
to moze do poprawy samopoczucia i wzrostu samooceny'®,

Kategoria ta wywotuje pozytywne skojarzenia, jej posiadanie jest dla cztowieka
nobilitujgce’. Jednak nie zawsze przejawia sie tak samo, przyjmowac moze postac
harmonijng lub obsesyjna. Kazda z nich wywiera inny wptyw na zycie cztowieka?. Ta
pierwsza oparta jest na autonomicznej potrzebie, zaangazowanie w nig jest elastyczne
i nie wywotuje konfliktu z innymi sferami zycia. Natomiast w tym drugim przypadku
cztowiek zdominowany jest przez potrzebe zdobycia aprobaty spotecznej lub potwier-
dzenia wtasnej wartosci, jest bardziej sztywny w dziataniu, czesto traci kontrole nad ak-
tywnoscig, wylacza sie z innych sfer zycia?!' a jego relacje z ludzmi bywaja negatywne??,

Istnieje wiele dziedzin, w ktérych moze przejawiac sie pasja?’. W literaturze pod-
kresla sie zwigzek pasji z samorealizacja, czy autokreacja. Kazda z nich prowadzi prze-
ciez do rozwoju. Warto zwrdci¢ uwage, ze rozwoj jest ptaszczyznag taczaca takze pasje
z wychowaniem?*,

K. Robinson, Odkryj swéj zZywiot, dz. cyt., s. 25.

°  Zob. A.H. Maslow, Motywacja i osobowos¢, PWN, Warszawa 2006.

W. Sawczuk, Hobby w relacjach miedzypokoleniowych jako forma wspdlnego spedzania czasu wolnego, [w:]
Staro$¢ - jej potencjat, trudy i wyzwania, red. A. Matyska, CBS UWM, Olsztyn 2017, s. 123.

1 M. Jedraszczyk, dz. cyt., s. 95.

Zob. D. Liu, X. Chen, X. Yao, From autonomy to creativity: a multilevel investigation of the mediating role of
harmonious passion, Journal of Applied Psychology, 2011, nr 96, s. 294-309.

Z. Melosik, Pasja i tozsamos¢ naukowca, Ruch Pedagogiczny, 2018, nr 4, s. 12.

M. Csikszentmihalyi, Urok codziennosci. Psychologia emocjonalnego przeptywu, W.A.B., Warszawa 1998, s. 193.
K. Robinson, Oblicza umystu. Uczqc sie kreatywnosci, Element, Gliwice 2010, s. 198.

M. Dudzikowa, M. Nowak, Wprowadzenie, [w:] O pasjach cudzych i wiasnych - profesorowie, red. M. Du-
dzikowa, M. Nowak, KUL, Lublin 2015, s. 8-9.

K. Robinson, Uchwycié zZywiot. O tym jak znalezienie pasji zmienia wszystko, Element, Gliwice 2012, s. 107.
8 M. Jedraszczyk, dz. cyt., s. 95.

19 7. Melosik, dz. cyt., s. 10 i nast.

Zob. . S. Parastatidou, G. Doganis, Y. Theodorakis, S. P. Vlachopoulo, Exercising with Passion: Initial Valida-
tion of the Passion Scale in Exercise, Physical Education and Exercise Science, 2012, vol. 16.

J. Zinczuk-Zielazna, Pasja studiowania a samoregulacja, emocje i jakosé¢ relacji akademickich, Rys, Poznan
2021,s.18.

F. L. Philippe, R. . Vallerand, N. Houlfort, G. Lavigne, E. G. Donahue, Passion for an activity and quality of
interpersonal relationships: The mediating role of emotions, Journal of Personality and Social Psychology,
2010, vol. 98,5.917-932.

Stownik jezyka polskiego, dz. cyt., s. 614.

2 A.Litawa, dz. cyt,, s. 121.
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Wychowanie to jedno z kluczowych poje¢ w pedagogice, niejednolicie jednak de-
finiowane na jej gruncie?. Definicje wychowania dajg sie uja¢ w rézne klasyfikacje,
uwarunkowane sg rodowodem (socjologicznym badz psychologicznym), zatozeniami
Swiatopogladowymi i aksjologicznymi autoréw, bywajg robocze i naukowe?. Wychowa-
nie ujmowane bywa sprawozdawczo i projektujaco, regulujaco a nawet perswazyjnie.
Jednak zadna z tych préb nie moze by¢ uznana za w petni zadawalajaca?”. Stefan Kunowski
opisuje: prakseologiczne, ewolucyjne, sytuacyjne oraz adaptacyjne ujecie wychowania®.
Co wazne, znaczenia te zachodza na siebie i wzajemnie sie wspieraja?’.

Najogdlniej ,wychowanie to Swiadome i celowe dziatanie pedagogiczne zmierzajace do
osiggniecia wzglednie statych skutkow (zmian rozwojowych) w osobowosci wychowanka®’.

W literaturze przedmiotu bogato opisywane s3 elementy procesu wychowania,
jego cechy i uwarunkowania. Wydaje sie jednak, ze w kontekscie podjetego problemu
zaakcentowac nalezy przede wszystkim konieczno$¢ indywidualizowania celéw oraz
elastycznos$¢ w doborze podejmowanych zabiegéw wychowawczych, ktére powinny
zmieniac sie i doskonali¢ wraz z postepami wychowanka?!. W wychowaniu chodzi
o rozwoj cztowieka, o jego wzrastanie. Dokonuje sie to w pewnym procesie, w ktérym
wychowanek doswiadcza spotkania i dialogu®? z wychowawca. Realizowac sie to moze
na gruncie dziedziny, ktéra zaré6wno przez wychowawce, jak i wychowanka jest szcze-
golnie ceniona. Do efektywno$ci oddziatywan przyczynia sie takze silne zaangazowanie,
ktore staje sie udziatem wychowawcy, mowa wéwczas o dziataniu wykonywanym z pasja.

1. Zalozenia metodologiczne

W prezentowanym badaniu postuzono sie metodg sondazu diagnostycznego. Wykorzy-
stywana jest ona, gdy celem badan jest m.in. poznanie opinii (czy przekonan) pewnej
grupy os6b na wybrany temat®?. Opisywane badania sondazowe przeprowadzono przy
wykorzystaniu techniki ankiety** w lutym i marcu 2023 roku. Celem badan byto udzie-
lenie odpowiedzi na nastepujace problemy: W jaki sposéb respondenci definiuja pasje?,
Czy i jakie pasje posiadajq badani?, Czy i w jaki spos6b pasja wedtug badanych oddziatuje
na proces wychowania?. Kwestionariusz ankiety wypetniony zostat przez 191 stucha-
czy Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie studiujgcych na kierunkach:
pedagogika (28,3%), pedagogika specjalna (29,8%), logopedia (21,5%) oraz zwierzeta
w rekreacji, edukacji i terapii (20,4%). Nalezy zaznaczy¢, ze opisujace badanych zmienne
typu: pteé, miejsce zamieszkania, wiek, a takze kierunek i rok studiéw nie ré6znicowaty
odpowiedzi w stopniu istotnym statystycznie.

25

Zob. K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin, [w:] Pedagogika. Podrecznik aka-
demicki, red. Z. Kwieciriski, B. Sliwerski, PWN, t.1. Warszawa 2003, s. 26

J. Gérniewicz, Teoria wychowania. Wybrane problemy, OSW, Olsztyn 2007, s. 19.

M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Impuls, Krakéw 2008, s. 31.

S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, Wyd. Salezjanskie, Warszawa 1993, s. 167-169.

M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Wyd. Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 195.

W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Zak, Warszawa 1998, s. 319.

W. Kadziotka, Personalistyczne ujecie wychowania w nowoczesnym spoteczernstwie wedtug ks. Bsp Piotra
Bednarczyka, Pedagogika Katolicka, 2022, nr 30/1, s. 25-26.

32 Pedagogika. Leksykon, red. B. Milerski, B. Sliwerski, PWN, Warszawa 2000, s. 274.

Tenze, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Impuls, Krakéw 2003, s. 256.

3 Tamze, s. 251-253.
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2. Czym wedlug badanych jest pasja?

W prezentowanym przez badanych opisie przewazaty wskazania na pozytki i pozytywne
emocje, pojawiajace sie w zwigzku z uprawianiem pasji. Z wypowiedzi respondentow
udato sie wyodrebni¢ te elementy, ktore sktadajg sie na jej istote.

Najczesciej zaznaczano, ze w pasji wystepuje charakterystyczny, indywidualny rys
przypisany tylko konkretnej osobie. Aktywno$¢ taka wykonywana jest dobrowolnie i bez
przymusu. Rdzen pasji stanowig zainteresowania cztowieka. Opiera sie na czyms, co
lubimy robié. Daje poczucie silnego zwigzku z jaka$ dziedzina. Konsekwencjq jest duze
zaangazowanie w te aktywnos$¢, ktére moze czasami przyjmowac postac fiksacji. Pasja
wykonywana jest przede wszystkim w czasie wolnym.

Przez niektdérych studentéw pasja utozsamiana byta z hobby. Jednak wiekszo$¢ bada-
nych podkreslata, ze pasja jest czym$ wiecej. Badani dostrzegali zwigzek i podobienistwo
pomiedzy tymi kategoriami, jednak réznicowali je ze wzgledu na stopien zaangazowa-
nia i nasilenia ludzkiej aktywnosci. Hobby rozumiane byto jako zainteresowanie, ktére
wypetnia czas wolny cztowieka, za$§ w pasji dodatkowo podkreslano wyjatkowo silne
inklinacje ku wybranej domenie. Kilkanascie oséb (7,8%) zaznaczyto tez, ze przedmio-
tem pasji moze by¢ aktywnos¢ obowigzkowa, czyli np. praca zawodowa. Czasami silne,
poczatkowo amatorskie zaangazowanie w jaka$ dziedzine, moze zaowocowacé profe-
sjonalizacja w jej zakresie.

3. Jakie pasje posiadajq studenci?

Jesli przyjmie sie, Ze dazenie do samorozwoju lezy w ludzkiej naturze, a pasja przyczy-
nia sie do rozkwitu cztowieka, to spodziewac sie mozna, ze wiekszo$¢ ludzi powinna
rozwinac jakas$ pasje®® i wyniki badan potwierdzaja to zatozenie, wskazujac na czesta
obecnos¢ pasji w populacji ogélnej?t. Podobnie respondenci w wiekszosci (72,3%) za-
znaczyli posiadanie przynajmniej jednej dziedziny, w ktéra sa mocno zaangazowani. Co
czwarta osoba (23,5%) podkreslita, Ze jeszcze nie moze jednoznacznie okresli¢ swoich
zainteresowarn jako pasji. Kilka oséb (4,2%) wskazato jednoznacznie, Ze tak silnych
i gtebokich zainteresowan nie posiada.

Z przegladu deklaracji wynika, Ze badani najliczniej ujawniali pasje o charakterze
poznawczym (60,2%), odbiorczym (59,2%) i rekreacyjnym (52,9%). Rzadziej, cho¢
stosunkowo czesto wybierana byta aktywno$¢ sportowa (49,2%), artystyczna (42,4%)
i kulturalna (42,4%). Co trzecia osoba wskazata na posiadanie pasji: praktycznej (34,6%),
zwiazanej ze zdrowiem (33,5%) oraz rozrywkowej (33,5%). Stosunkowo mato popu-
larne okazaty sie zainteresowania kolekcjonerskie (13,1%), wspdlnotowe (11%) oraz
techniczne (6,8%). Badani wskazali na swoje zaangazowanie w innych jeszcze obsza-
rach (6,3%). Wymieniali wéwczas: podcasty kryminalne; gry komputerowe, florystyke,
wizaz, taniec oraz pisanie listow.

35 Zob. R.J. Vallerand, 4 psychology of passion: A dualistic model, Oxford University Press, New York 2015.

3 Por.R.]. Vallerand, C. M. Blanchard, G. A. Mageau, R. Koestner, C. F. Ratelle, M. Leonard, M. Gagne, ]. Marso-
lais, Les passions de I'ame: On obsessive and harmonious passion, Journal of Personality and Social Psycho-
logy, 2003, nr 85(4), s. 756-767; F. L. Philippe i in,, dz. cyt., s. 917-932; K. Mudto-Gtagolska, Charakterysty-
ka pasji a okres rozwoju cztowieka - badania poprzeczne, Psychologia rozwojowa, 2019, nr 24/4, s. 71-82.



0 przydatno$ci pasji w wychowaniu | Aldona Matyska

Studenci swoje pasje poznawali w réznym czasie i w rézny sposob. Niektorzy zetkneli
sie z nimi juz w dziecinstwie. Inni w okresie dorastania, a jeszcze inni odkryli je podczas
studiéw. Wielu badanych (44,5%) zwrdcito uwage na wptyw os6b znaczacych na wybér
okreslonej dziedziny zaangazowania, wymieniani wéwczas byli przede wszystkim ro-
dzice, czasami dziadkowie, starsze rodzenstwo i znajomi. Najrzadziej wskazywani byli
nauczyciele.

Z odpowiedzi badanych wynika, Ze stosunkowo czesto odkrywali oni swoje zainte-
resowania przez przypadek, niekiedy byto to wynikiem poszukiwania nowoSci i podej-
mowania wielu réznych dziatan, z ktérych po pewnym czasie klarowaty sie najbardziej
intensywne zaangazowania. Czasami to okoliczno$ci zewnetrzne lezaty u podstaw odkrycia
przez badanych pasji, chodzi tu o wymagania codzienno$ci, powstate np. w zwigzku ze
zmiang sytuacji zyciowej. Rodzity sie niekiedy jako wynik obserwacji innych ludzi i ich
dziatan. Wazny byt tez dostep do wielu, zréznicowanych informacji. Czasem u podstaw
poszukiwan i odnalezienia pasji lezato poczucie samotnosci. Silne zainteresowanie jakims$
dziataniem pojawiato sie tez w toku zaje¢ szkolnych, czy pozaszkolnych. Respondenci
podkreslali takze, Ze odnalezienie zywiotu byto efektem poznawania siebie, swoich moc-
nych stron, potrzeb i pragnien. Byli i tacy - cho¢ to odnotowano sporadycznie - ktorzy
narodziny swojej pasji przypisali nudzie.

4. Jakie znaczenie ma pasja w procesie wychowania?

Wiekszos$¢ (80,6%) uczestnikéw sondazu stwierdzita, Ze odniesienie do pasji oraz od-
najdywanie swego zywiotu w podejmowanym dziataniu moze zwieksza¢ efektywnos$¢
oddziatywan wychowawczych. Pewnym niezdecydowaniem w tym zakresie wykazato
sie 18,8% badanych, zaledwie jedna osoba nie dostrzegta tej zaleznosci.

Opisujac znaczenie pasji oraz wykorzystanie jej potencjatu we wspieraniu rozwoju
cztowieka, niezaleznie od dziedziny, w ktorg jest zaangazowany lub przynajmniej, ku
ktérej odczuwa sktonnosci, badani zwracali uwage na olbrzymi potencjat tego potacze-
nia. Uzasadniajac ten swoisty alians wychowania i pasji najczesSciej podkreslali, Ze pasja
przede wszystkim ksztattuje charakter cztowieka. Dziatajac z pasja cztowiek staje sie
bardziej zaangazowany i aktywny. Studenci zwracali uwage, ze: kazda pasja moze nauczy¢
cztowieka wytrwatosci, cierpliwosci i znoszenia porazek; buduje motywacje do dziatania
i obowigzkowos¢; wprowadza do Zycia dyscypline, entuzjazm, che¢ podqzania za celem;
pozwala na odnalezienie samego siebie i rozwija kreatywnos¢ cztowieka. Szczegdblnie
wazne wydaje sie to, Ze pasje oddaja to kim jeste$my i kim mozemy sie sta¢, a w proce-
sie wychowania ma to kluczowe znaczenie. Przedmiotem oddziatywan wychowawczych
moga by¢ dziatania realizowane na gruncie posiadanej przez wychowanka pasji. Stanowi
ona jednocze$nie punkt wyjs$cia do rozwoju catego cztowieka, we wszystkich wymiarach
jego cztowieczenstwa. llustruje to wypowiedz jednej z os6b badanych: Jestem zdania, Ze
od matego powinno odkrywac sie pasje, a gdy sie jq odkryje, powinno sie jq pielegnowac
i dawaé mozliwos¢ rozwijania, poniewaz w ten sposob uczymy jednostke dbania o zaspo-
kajanie swoich wtasnych potrzeb psychicznych.

Pasja pozwala na skuteczne zaspokajanie potrzeb, przede wszystkim wzrostu. Badani
uzasadniali to w nastepujacy sposob: Dzieki pasji cztowiek zyskuje poczucie, Ze robi cos
waznego; ze jego dziatania czemus stuzq (potrzeba uznania i znaczenia), dzieki zaangazo-
waniu w pasje cztowiek ciggle doskonali swoje dziatanie (potrzeba mistrzostwa), cztowiek
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moze spetnia¢ sie w pasji i poprzez pasje (potrzeba samoaktualizacji, samorealizacji),
daje poczucie wolnosci (potrzeba wolnosci), pozwala lepiej poznac siebie, swoje moche
i stabe strony (potrzeba samopoznania), urozmaica codziennos¢ (potrzeba réznorod-
nosci). Dzieki pasji cztowiek moze zyskiwac poczucie spokoju oraz pozwala mu ona na
tworzenie plandéw i realizacje marzen.

Harmonijnie rozwijajaca sie pasja stwarza okazje do nabywania umiejetnosci komu-
nikowania sie i nawigzywania relacji z innymi: £atwiej dogadac sie z dzieckiem poprzez
pasje, jesli uda nam sie je zainteresowad, tym samym sprzyjajac potrzebie przynalezno-
$ci: cztowiekowi, ktdry posiada pasje tatwiej jest nawiqzywac kontakty z innymi ludzmi;
uczy ona wspotpracy, ale tez akceptacji dla innych ludzi i ich odmiennych zamitowan, tym
samym: dzieki pasji cztowiek nabywa wiele umiejetnosci spotecznych.

Kilku badanych (3,6%) podkreslito, Ze odnajdywanie a nastepnie celebrowanie pasji
dokonywac sie moze w relacjach z innymi ludZzmi: Pasje mozna przekazywac innym,
dzieli¢ sie nig, zwtaszcza w miedzypokoleniowym transferze: Czasami dzieci przejmujq
pasje od rodzicéw, mogq je kontynuowacé lub rozwijaé. To rodzice maja najwiecej okazji,
by pomagaé swoim dzieciom odkrywaé wtasne pasje, a wspoétdzielenie pasji przez rodzi-
céw i ich dzieci moze skutecznie poprawia¢ relacje miedzy nimi.

Pasja wprowadza uporzadkowanie w dziatania: kiedy cztowiek robi cos z pasjq staje
sie bardziej systematyczny. Aktywno$¢ taka sprzyja zaangazowaniu i osiggnieciu opty-
malnej aktywizacji: cztowiek robi to sam z siebie, z wtasnych checi, jest wtedy bardziej
wydajny. Pasja poszerza zaséb wiedzy i umiejetnosci cztowieka: Cztowiek zanurzony
w pasji pragnie na dany temat wiedzie¢ wciqz wiecej. Pasja uczy samodyscypliny, pokory,
cierpliwosci w czekaniu na efekty. Dziecko, ktére ma pasje, lepiej rozwija swojq wyobraz-
nie i uczy sie ze Swiata, ma mozliwos¢ spojrzenia na te samq rzecz z réznych perspektyw.

Pasja oddziatuje na orientacje w Swiecie: ksztattuje Swiatopoglqd i otwiera oczy na
Swiat; sprzyja budowaniu wtasnego zdania na dany temat; dzieki niej cztowiek wie i rozumie,
co jest dla niego prawdziwie wazne, czemu chce sie poswieca¢ i Swiadome wybory: pasja
moze przyczyni¢ sie tez do wyboru kierunku nauki a w przysztosci zawodu. Respondenci
zwrdcili tez uwage, na olbrzymie znaczenie odnalezienia jej w odpowiednim momencie
zycia: Szczegbélnym wyzwaniem jest czas dorastania. Okres adolescencji charakteryzuje
sie miedzy innymi tworzeniem postaw, budowaniem systemu wartosci i wtasnej toZsamo-
Sci. Prébowanie réznych rzeczy czy podejmowanie nowych dziatan sprzyja rozwojowi we
wszystkich aspektach, a wygenerowanie z tego pasji wspiera je i umacnia. Pomaga w wy-
znaczaniu celéw, co jest bardzo wazne, zwtaszcza dla mtodziezy zagubionej w swiecie
ponowoczesnym. Zatem dzieki posiadaniu pasji, przyjmujemy adekwatne postawy wobec
zycia, Swiata i innych ludzi. Podkreslono jej znaczenie prewencyjne wobec negatywnych
oddzialywan otoczenia: pasja angazuje nasz czas, zapobiega zbtqdzeniu, jest to wazne
zwtaszcza w czasie, gdy napotykamy wiele pokus.

Jednak co najwazniejsze cztowiek wychowywany w duchu pasji i majqcy do czynienia
z ludZmi z pasjq, poznaje, Ze Zycie to nie tylko obowiqzki ale takze przyjemnosci. Jego ak-
tywnos¢ jest wtedy petniejsza, bardziej wydajna a on sam rozkwita.

Whnioski

Podsumowujac uzyskane wyniki badan warto zwrdéci¢ uwage, ze respondenci opisujac
istote pasji prezentowali stanowiska korespondujace z ustaleniami zawartymi w literaturze
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przedmiotu®’. Przedstawiajac swoje zamitowania ujawniali zréznicowane okolicznos$ci
ich odkrywania oraz podkreslali znaczenie innych os6b (zwtaszcza rodzicow). Zauwazy¢
tez trzeba, Ze w opisie wlasnych zainteresowan wskazali pewne aktywnoSsci (odbiorcze
i rozrywkowe), ktore nie spelniaja kryterium zaangazowania i utozsamienia z aktyw-
nos$cia. Wydaje sie wobec tego, ze nalezy je traktowac raczej w kategoriach hobby, czy
aktywnosci wolnoczasowe;j. Pasja co prawda zazwyczaj realizuje sie w czasie wolnym,
jednak nie wszystko, co wypetnia ten czas wolny jest pasja*. Pewnym wyjasnieniem
takich wskazan moze by¢ utozsamianie przez niektérych studentéw kategorii pasji
i hobby. Zresztg prawie wszyscy badani podkreslali ich powinowactwo znaczeniowe.

Jesli chodzi o tytutowa przydatno$¢ pasji w wychowaniu, nalezy uznaé, ze badani
dostrzegaja znaczacy wptyw pasji - zwtaszcza tej harmonijnej - na rozwoj cztowieka
i celnie argumentujq jej przydatnos$¢ w oddziatywaniach wychowawczych. Wyekspono-
wane przez nich zostato: stwarzanie warunkéw dla zaspokajania potrzeb wychowanka,
jak rowniez rozwoju jego wiedzy i umiejetnosci, ale takze nabywanie kluczowych
kompetencji spotecznych. Studenci zauwazyli mozliwo$¢ rozwijania pasji cztowieka na
kazdym etapie jego zycia, jednak szczegdlne znaczenie nadali adolescencji. Eksponujac
proces ksztattowania sie tozsamosci mtodego cztowieka oraz nadajac pasji walor czyn-
nika prewencyjnego wobec licznych zagrozen wspotczesnego Swiata. Nalezy zwroécié
uwage, ze badani odnosili sie w swoich wyjasnieniach przede wszystkim do zaszczepia-
nia w wychowankach pasji m.in. poprzez prezentowanie przez wychowawce wtasnych
zamitowan i wlaczania w nie dziecka oraz wykorzystywania tych pasji, w ktore juz
angazuje sie wychowanek. Jedynie sladowo zaznaczyto sie odniesienie do realizowania
oddzialywan wychowawczych z pasja.
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SUMMARY:

Aims: This article aims to understand the impact of technology on family relationships
through an analysis of the role of Catholic values in maintaining a balance between
technological progress and ethics. Additionally, it seeks to identify the challenges and
benefits arising from the integration of technology into family life.

Methods: The research is based on an analysis of the Church'’s teachings on family and
its social role, an assessment of the influence of modern technologies on family life, and
an examination of practices involving the integral use of technology within families.
A significant aspect of the analysis is the consideration of the role of parents in shaping
Catholic values in the context of technological advancement.

Results: The article identifies key elements of technology’s influence on family relation-
ships while indicating specific methods through which families can balance the benefits
and challenges of technological progress. Furthermore, it emphasizes the crucial role
of parents as educators of Catholic values in the era of technology.

Conclusion: The article challenges readers to deeply reflect on potential threats to family
relationships in the face of rapid technological development. In the context of this re-
flection, it encourages active discussion that can contribute to a better understanding
of how to effectively integrate technology into family life without compromising funda-
mental values. Ultimately, it serves as an inspiration to seek harmony between Catholic
values and the dynamic world of technology, expressing hope for finding a balance that
allows the integration of these two spheres of life in a way that not only preserves but
strengthens family communities.
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Originality: The article stands out for its unique perspective on the impact of technol-
ogy on family relationships, making a significant contribution to research in this field.
Particularly noteworthy is the approach that focuses on considering Catholic values
as a crucial element in balancing technological progress and ethics in the context of family
life. The author draws attention to spiritual and moral aspects, providing an innovative
viewpoint in analyzing the influence of technology on the private and interpersonal
aspects of family life.

KEYWORDS: dialogue, family, information and communication technologies, societal
role, church, Catholic values, values shaping.

STRESZCZENIE:

Cel: Artykut ma na celu zrozumienie wptywu technologii na relacje rodzinne poprzez
analize roli warto$ci katolickich w utrzymaniu réwnowagi miedzy postepem technolo-
gicznym a etyka. Dodatkowo, stawia sobie za zadanie zidentyfikowanie wyzwan i korzys$ci
wynikajacych z integracji technologii w Zycie rodziny.

Metody: Badania oparte sg na analizie nauki Ko$ciota dotyczacej rodziny i jej roli spo-
tecznej, ocenie wptywu nowoczesnych technologii na zycie rodzinne, a takze badaniu
praktyk integralnego wykorzystania technologii w rodzinie. Istotnym aspektem analizy
jest rowniez rozwaga nad rola rodzicow w ksztattowaniu wartos$ci katolickich w kon-
tekscie postepu technologicznego.

Wyniki: Artykut identyfikuje kluczowe elementy wplywu technologii na relacje ro-
dzinne, jednoczesnie wskazujac konkretne metody jakie moga zréwnowazy¢ korzysci
i wyzwania wynikajace z postepu technologicznego. Ponadto, podkre$la sie istotna role
rodzicow jako nauczycieli wartoSci katolickich w erze technologii.

Zakonczenie: Artykut stawia przed czytelnikami wyzwanie gtebokiej refleksji nad
potencjalnymi zagrozeniami dla relacji rodzinnych w obliczu szybkiego rozwoju tech-
nologii. W kontekscie tej refleksji zacheca do aktywnej dyskusji, ktdra moze poméc
w lepszym zrozumieniu, jak skutecznie integrowac technologie z zyciem rodzinnym,
nie ujmujac przy tym fundamentalnych wartosci. Finalnie, stanowi inspiracje do po-
szukiwania harmonii miedzy warto$ciami katolickimi a dynamicznym $§wiatem tech-
nologii. Wyraza nadzieje na znalezienie rdwnowagi, ktéra pozwoli na zintegrowanie
tych dwoch sfer zycia w sposdb, ktory nie tylko nie narusza, lecz wrecz wzmacnia
wspolnoty rodzin.

Oryginalnos$¢: Artykut wyrédznia sie poprzez unikalne spojrzenie na wptyw technologii
na relacje rodzinne, co stanowi istotny wktad w dziedzine badan. Szczeg6lnie godne
uwagi jest podejscie, ktore skupia sie na uwzglednieniu wartosci katolickich jako klu-
czowego elementu réwnowagi miedzy postepem technologicznym a etyka w kontek-
$cie zycia rodzinnego. Autor zwraca uwage na aspekty duchowe i moralne, co stanowi
innowacyjny punkt widzenia w analizie oddziatywania technologii na sfere prywatng
i interpersonalng zycia rodzinnego.

SLOWA KLUCZOWE: dialog, rodzina, technologie informacyjno-komunikacyjne, rola
spoteczenstwa, kosciét, wartosci katolickie, ksztattowanie wartosci
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Wprowadzenie

W dzisiejszym szybko rozwijajacym sie spoteczenstwie, wszechobecno$¢ technologii
informacyjno-komunikacyjnych jest nieunikniona, zmieniajac sposéb, w jaki komuni-
kujemy sie, pracujemy i budujemy relacje. Ten dynamiczny postep technologiczny nie
tylko ksztattuje nasze otoczenie, ale réwniez wywiera gteboki wplyw na fundamenty
naszych relacji interpersonalnych. Artykut skupia sie na ztozonym oddziatywaniu rozwoju
technologicznego na strukture i dynamike relacji rodzinnych. Ponadto, w opracowaniu
zwrdcono uwage na unikalny wktad wartosci katolickich w ksztattowanie tych interakcji,
ktadac nacisk na r6wnowage miedzy innowacjami technologicznymi a fundamentami
etycznymi, ktore podtrzymuja trwato$c¢ rodzin.

Waznym aspektem jest zrozumienie, w jaki spos6b rozwijajace sie technologie moga
by¢ zaré6wno wsparciem, jak i wyzwaniem dla relacji rodzinnych, a jednocze$nie jak
warto$ci katolickie moga stanowi¢ fundament w dynamicznym swiecie cyfrowym.!

1. Wizja rodziny w Swietle nauki Kosciota

Rodzina jest miejscem, w ktérym rodzi sie i wzrasta wiara, a takze $wiadectwem zycia
zgodnego z Ewangelig. Rodzina ma wiec zadanie przekazywania wiary swoim dzieciom,
innym rodzinom i catemu spoteczenstwu. Spetnia swoja misje ewangelizacyjng poprzez
rozne formy dziatania, takie jak: modlitwa rodzinna, uczestnictwo we wspdlnocie kosciel-
nej, zaangazowanie w dzieta charytatywne i spoteczne, obrona godnosci zycia ludzkiego
i rodziny, dialog i pojednanie, promowanie kultury zycia®.

Rodzina jest réwniez wezwana do bycia znakiem nadziei dla $wiata, ktéry czesto
do$wiadcza kryzysu warto$ci, braku sensu i samotno$ci. Rodzina, ktora zyje w mitosci
i jednosci, pokazuje, Ze istnieje inny sposob zycia, oparty na Ewangelii®.

“Amoris Laetitia” papieza Franciszka nawigzuje do realnych wyzwan wspétczesnych
rodzin, zachecajac do zrozumienia i akceptacji r6znorodnosci sytuacji zyciowych. W doku-
mencie tym pojawia sie takze idea rodziny jako szkoty humanizmu, gdzie warto$ci, takie
jak szacunek, zrozumienie, i wzajemna troska, odgrywajg kluczowa role w ksztattowaniu
integralnej osoby ludzkiej. Te warto$ci majg istotne znaczenie réwniez w kontekscie
wspoétczesnych technologii, gdyz stanowia fundament dla zdrowych relacji w swiecie
cyfrowym*. Papiez Franciszek, w swoimi przekazie podkresla konieczno$¢ przekazy-
wania dziedzictwa duchowego z pokolenia na pokolenie. Wspomina o roli rodziny jako
fundamentu spoteczenstwa i podkresla jej zadanie w budowaniu mostéw miedzy po-
koleniami. Te warto$ci sg kluczowe w kontekscie rozwoju technologicznego, gdyz moga
stanowi¢ fundament dla odpowiedzialnego i Swiadomego korzystania z nowoczesnych
$rodkoéw komunikacji w rodzinie.

P. Przysucha, Ewangelizacja w cyberprzestrzeni w nauczaniu papiezy Jana Pawta 1l Benedykta XVI i Fran-
ciszka, ,Studia Sandomierskie”, nr 24, 2017, s. 235.

A. Kociotek, Budowanie wspdlnoty Kosciota w sytuacji spoteczeristwa ponowoczesnego, ,Paedagogia Chri-
stiana”, nr 1/21, s. 209-227.

3 Franciszek. Amoris Laetitia. Watykan, 2016.

L. Myszka-Strychalska, M. Ortowska, Mtodziez wobec przemian wspétczesnego swiata: Edukacyjne reflek-
sje, Wyd. Naukowe Uniwersytetu Adama Mickiewicza, Poznan 2023.
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2. Wplyw technologii na zycie rodzinne

Wspobtczesne technologie stanowig nieodtaczny element zycia rodzin, wprowadzajac
zaréwno nowe mozliwosci, jak i wyzwania. Dynamiczny rozwdj cyfrowego swiata
umozliwia rodzicom i dzieciom szybki dostep do informacji, co sprzyja skutecznej ko-
ordynacji codziennych obowigzkéw oraz utrzymaniu bliskich wiezi nawet na znacznej
odlegtosci. Wirtualne ustugi, takie jak wideorozmowy czy dzielenie sie zdjeciami, staja
sie Srodkiem do budowania i podtrzymywania relacji rodzinnych, niezaleznie od geo-
graficznych ograniczen.

Rozmaite badania podkreslaja, Ze réznorodno$c¢ technologii moze wprowadzac zagro-
zenie w relacjach zycia rodziny. Z jednej strony, technologiczne udogodnienia wzmacniajg
wiezi, tworzac mozliwo$¢ aktywnego uczestnictwa w zyciu bliskich. Z drugiej strony,
nadmierny czas spedzany online, zwtaszcza na platformach spotecznosciowych, moze
zagraza¢ autentycznym relacjom rodzinnym, prowadzac do izolacji wirtualnej i utraty
gleboko zakorzenionych wiezi.

Dlatego kluczowe jest spojrzenie na wptyw technologii na zycie rodziny w sposéb
zrownowazony, uwzgledniajac zaréwno korzysci, jak i potencjalne zagrozenia dla rela-
cji rodzinnych. Wspieranie §wiadomego i umiarkowanego korzystania z nowoczesnych
narzedzi oraz promowanie bezposrednich interakcji stanowi fundament utrzymania
harmonii w rodzinach, ktdére pragna jednoczesnie czerpa¢ z dobrodziejstw cyfrowego
$wiata i pielegnowac tradycyjne wartosci rodzinne.

3. Integralne wykorzystanie technologii w rodzinie

Integralne wykorzystanie technologii w rodzinie to nie tylko adaptacja do postepu
technologicznego, ale takze gtebokie zakorzenienie jej w warto$ciach katolickich. Warto
podkresli¢ kilka kluczowych elementéw tej koncepcji:

Jakos$¢ ponad ilo$¢: dazenie do jakoSciowego korzystania z technologii to nie tylko
prosta adaptacja do nowoczesnych narzedzi, lecz gteboki postulat, ktéry kieruje nasza
uwage na istotne aspekty zycia rodzinnego. Zalecenie, aby rodziny skupiaty sie na jako$ci
interakcji online, stawia przed nami wyzwanie, ale jednoczesnie otwiera drzwi do zbli-
zenia sie w $wiecie cyfrowym. Oproécz ilosci czasu spedzanego przed ekranem, kluczowe
jest zdolno$¢ koncentracji na warto$ciach podczas korzystania z technologii. Nalezy
zachecac rodziny do tworzenia §wiadomych interakcji, w ktérych jako$¢ relacji online
przektada sie na jako$¢ relacji offline. Zacie$nianie wiezi rodzinnych wymaga aktywnego
uczestnictwa w zyciu online, ale jednocze$nie §wiadomosci, kiedy odtaczy¢ sie od wir-
tualnego $wiata na rzecz realnych relacji. Wprowadzajac mniej czasu online, rodzinom
dajemy szanse na bardziej angazujace spedzanie czasu razem. To okno czasowe staje
sie warto$ciowq przestrzenig do wspolnych rozméw, gier planszowych, czy po prostu
bezposrednich relacji®. Poprzez ograniczenie iloSci czasu spedzanego przed ekranem,
cztonkom rodziny udaje sie skupi¢ na jakosci tych chwil, co sprzyja nie tylko zdrowemu
rozwojowi dzieci, ale takze umacnianiu wiezi. Warto zauwazy¢, Ze jako$¢ interakcji online

5 S.Walus, Wybrane aspekty wplywu nowych technologii na rodzine w sSwiadomosci mtodziezy pokolenia iGen

uczeszczajqcej do szkot ponadpodstawowych na terenie wojewddztwa opolskiego, HUMANITAS Pedagogika
i Psychologia 1/25, 2022, s. 241-259.
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nie polega tylko na wyeliminowaniu czasu spedzanego przed ekranem, ale réwniez na
Swiadomym ksztattowaniu tresci, ktére konsumujemy®. Rodziny powinny kierowac sie
warto$ciami katolickimi, doktadajac starania, aby tresci przyswajane w $wiecie cyfrowym
byty zgodne z etyka i moralnos$cia. To podejscie do korzystania z technologii promuje
nie tylko zacie$nianie wiezi rodzinnych, ale réwniez rozwdéj integralnej osoby ludzkie;j.

Rownowaga miedzy swiatem online a offline: Zacheta do odtgczania sie od urzadzen
elektronicznych na rzecz bezposrednich relacji oraz wspoélnych aktywnosci jest kluczo-
wym elementem, ktory przyczynia sie do ksztattowania autentycznych wiezi rodzinnych’.
Pierwszym krokiem w osiagnieciu tej réwnowagi jest ustanowienie okreséw, podczas kto-
rych rodziny moga razem do$wiadczac bezposredniej obecnosci i wspdlnych doswiadczen,
nie bedac rozproszonymi przez $wiat wirtualny. To moze obejmowac dni, kiedy wszyscy
cztonkowie rodziny angazuja sie w wspdlne projekty, wyj$cia na §wieze powietrze, czy
po prostu czas spedzony na rozmowach bez korzystania z urzadzen elektronicznych.
Ustanowienie tych ,cyfrowych detoks6w” pomaga w odbudowie prawdziwych, pelnych
znaczenia relacji rodzinnych. Podejscie to sprzyja réwniez budowaniu autentycznych wiezi
rodzinnych poprzez zanurzenie sie w wspdlnych aktywnos$ciach. Wytaczenie sie na pewien
czas z cyfrowego $wiata pozwala na petne skoncentrowanie uwagi na obecnosci fizycznej
drugiej osoby, co jest kluczowe dla prawdziwego zrozumienia i budowania relacji®.

Szacunek dla godnosci i prywatnosci: istotnym aspektem jest to, aby rodzice petnili
role przewodnikéw, prowadzac dzieci przez ztozony Swiat cyfrowy. Edukacja cyfrowa staje
sie nieodzownym elementem w budowaniu §wiadomoS$ci i odpowiedzialnosci w korzy-
staniu z technologii’. Rodziny powinny by¢ zaangazowane w aktywna edukacje swoich
dzieci, uczac ich nie tylko praktycznych aspektéw korzystania z urzadzen elektronicz-
nych, ale takze ksztattujac ich postawe szacunku i odpowiedzialnos$ci online. Rodziny,
poprzez wspolny dialog, powinny ksztattowa¢ zrozumienie dla znaczenia prywatno$ci
w erze cyfrowej. Dzieci i mtodziez powinny by¢ informowane na temat potencjalnych
zagrozen oraz konsekwencji nieodpowiedzialnego dzielenia sie informacjami online.
Jednocze$nie wazne jest przekazanie wartos$ci szacunku dla prywatnosci innych uzyt-
kownikéw internetu. Podczas korzystania z technologii w rodzinie, nalezy zachowac
wrazliwo$¢ na granice prywatnos$ci kazdego cztonka rodziny. Rodzice powinni stuzy¢
jako wzor postepowania, uczac dzieci, ze szacunek dla godnosci i prywatnos$ci innych to
nie tylko obowigzek, ale roéwniez fundament budowania trwatych relacji.

Krytyczne podejscie do tresci: W dobie powszechnego dostepu do internetu, rozwi-
janie umiejetnosci analizy i selekcji tresci staje sie nieodzowne dla utrzymania wartosci
katolickich i ochrony integralnosci rodzinnych relacji. Rodziny, aby skutecznie wprowadzi¢
krytyczne podejscie do tresci online, powinny aktywnie uczestniczy¢ w edukacji medialne;j
swoich dzieci'®. To nie tylko kwestia ochrony przed potencjalnie szkodliwymi tre$ciami, ale

¢ J. Szulich-Katuza, Social conditions of media literacy in the family unit, ,Journal of Modern Science”, nr 1/28,

2016, s. 353-368.

M. Witkowska, FOMO i naduzywanie nowych technologii: Poradnik dla rodzicéw, Warszawa 2019.

N. Jurgenson, Fotka: O zdjeciach i mediach spotecznosciowych, Krakéw, 2021.

A. Lukaszuk, Problematyka kompetencji cyfrowych kadr administracji publicznej jako istotnego czynnika

procesu transformacji cyfrowej jednostek samorzqdu terytorialnego w Polsce, ,Studia Prawnoustrojowe”,

nr 58, 2021, s. 288.

10 M. Bereznicka, Media - szanse, wyzwania i zagrozenia a potrzeba edukacji medialnej, ,Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviensis: Studia ad Bibliothecarum Scientiam Peritenea”, nr 20, Krakéw 2022, s. 641-660.
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takze umozliwienie dzieciom zrozumienia réznorodnosci informacji dostepnych w sieci
oraz rozwijanie zdolno$ci rozrézniania miedzy warto$ciowymi treSciami a manipulacjg
czy fatszywymi informacjami. W ramach tego podejscia, wazne jest, aby rodziny zachecaty
swoje dzieci do zadawania pytan, rozwijania krytycznego myslenia i szukania rzetelnych
Zrédet informacji. Wprowadzenie w zwyczaje sprawdzania wiarygodno$ci Zrédet oraz
analizowania kontekstu, w jakim prezentowane sg tresci, stanowi niezwykle istotny krok
w ksztattowaniu umiejetno$ci rozumienia i interpretacji informacji. Rodzice, jako prze-
wodnicy i nauczyciele, powinni dostosowa¢ edukacje medialng do wieku i do$wiadczenia
swoich dzieci, zapewniajgc im odpowiednie narzedzia do skutecznego poruszania sie
w cyfrowym $wiecie. Wspdlne rozmowy na temat wartosci katolickich w kontekscie tresci
online umozliwig dzieciom zintegrowanie tych wartosci z ich codziennym do$wiadczeniem
w internecie. Wazne jest réwniez, aby rodziny zachecaty do budowania pozytywnego $ro-
dowiska online, opartego na zasadach szacunku, wspotpracy i wspolnoty. Utrzymywanie
otwartej komunikacji miedzy rodzicami a dzie¢mi w kwestii tresci online przyczyni sie
do budowania zaufania i umozliwi skuteczne przekazywanie wartosci katolickich w cy-
frowym Srodowisku''. Krytyczne podejscie do tresci staje sie wiec nie tylko narzedziem
obrony przed potencjalnymi zagrozeniami, ale réwniez drogg do budowania $wiadomych
i odpowiedzialnych obywateli cyfrowych, zgodnych z nauka Ko$ciota.

Budowanie wiezi przez technologie: przyktady wykorzystania technologii do zbli-
zania cztonkow rodziny podkreslaja, ze rozwinieta Swiadomos¢ i odpowiednie podejscie
moga przeksztatci¢ cyfrowe doswiadczenia w budowanie trwatych wiezi. Wspélne gra-
nie w gry online to nie tylko sposéb na zdobywanie rozrywki, ale takze unikalna forma
wspdtdziatania, wymagajaca komunikacji i zespotowej pracy*?. Gry te nie tylko umozli-
wiaja bliskie relacje miedzy rodzenstwem czy rodzicami a dzie¢mi, ale takze ksztattujg
umiejetnosci wspotpracy i rozwigzywania probleméw. Wirtualny $wiat gier staje sie
wiec przestrzenia, w ktorej cztonkowie rodziny moga razem przezywaé emocje, wspdl-
nie osiggac cele i wzmacnia¢ wiezi. Tworzenie projektéw online to kolejny spos6b na
zblizanie sie rodzin poprzez technologie. Wspdlne inicjowanie i rozwijanie projektow,
takich jak blog rodzinny, albumy online czy nawet wspdélna praca nad projektem edu-
kacyjnym, sprzyjaja nie tylko tworzeniu wspélnych wspomnien, ale takze rozwijaniu
kreatywno$ci i umiejetnos$ci pracy zespotowej. To takze doskonata okazja do dzielenia
sie z innymi warto$ciami katolickimi i budowania wspélnoty online, ktérej podstawa sa
wspolne dziatania. Korzystanie z platform do nauki zdalnej to aspekt, ktory zyskat szcze-
gblne znaczenie w dzisiejszych czasach. Wspoélna nauka online, cho¢ moze wydawac sie
oddzielajaca fizycznie, moze jednoczes$nie zbliza¢ intelektualnie. Rodziny, ktére wspoélnie
ucza sie nowych rzeczy online, mogg dzieli¢ sie swoimi doswiadczeniami, wspiera¢ sie
nawzajem w trudnosciach i rozwija¢ wspdlny intelektualny krag zainteresowan. Pod-
kreslenie tych konkretnych przyktadéw ilustruje, Ze technologia moze by¢ narzedziem,
ktére integruje sie z warto$ciami katolickimi, przyczyniajac sie do budowania zdrowych
relacji rodzinnych. Wspoélne doswiadczenia online stajg sie nie tylko srodkiem rozrywki,
lecz réwniez szansa na rozwijanie sie jako rodzina, dzieki wspdlnym celom, wzajemne;j

11 ]. Stanis-Rzepka, Nowe technologie informacyjne w postudze katechetycznej, Rozprawa doktorska, Uniwer-
sytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wydziat Teologiczny, Poznan 2019.
M. Drapalska-Grochowicz, Blisko$¢ czy obcos¢, czyli o relacjach miedzyludzkich w dobie nowych technologii
[w:] Tkacz, Z. Tobor (red.) Prawo a nowe technologie, Katowice 2019, s. 25-36.
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pomocy i aktywnemu uczestnictwu w cyfrowym $wiecie. Ostatecznie, poprzez te kon-
kretne elementy, integralne wykorzystanie technologii staje sie nie tylko adaptacja do
postepu technologicznego, ale réwniez prawdziwa $ciezka do synergii miedzy postepem
technologicznym a warto$ciami katolickimi, budujac zdrowe i bliskie wiezi rodzinne.

4. Ksztaltowanie wartosci poprzez technologie

Ksztaltowanie warto$ci poprzez technologie stanowi kluczowy element wspotczesnej
edukacji rodzinnej, wymagajac Swiadomego zaangazowania i dialogu'®. Ponizej rozwi-
nieto kilka aspektéw tego zagadnienia:

Rodzina jako instytucja edukacyjna: wspétczesne narzedzia cyfrowe staja sie
integralng czescia zycia rodziny, co podkresla istote rodziny jako pierwszej instytucji
edukacyjnej. Rodzice, jako pierwsi nauczyciele, maja kluczowa role w ksztattowaniu
warto$ci i wiary swoich dzieci, a technologia moze by¢ skutecznym wsparciem w tym
procesie. Wspoétczesne rodziny, korzystajac z technologii, moga przekazywaé wartosci
katolickie w innowacyjny sposéb, dostosowujac je do wspotczesnych realiow. Przykta-
dowo, mozna wykorzystac tresci edukacyjne dostepne online, takie jak aplikacje, gry
edukacyjne czy multimedia, aby uczyni¢ proces przekazywania wiedzy bardziej atrak-
cyjnym i interaktywnym dla dzieci. Poprzez nowoczesne $rodki przekazu, rodziny majq
szanse skonstruowac przekaz, ktory jest zaréwno zgodny z tradycyjnymi warto$ciami
katolickimi, jak i dostosowany do jezyka wspdtczesnego dziecka. Istotnym aspektem jest
budowanie zdrowej rownowagi miedzy nowoczesnymi sSrodkami przekazu a tradycyjnymi
warto$ciami. Rodziny s3 zachecane do §wiadomego korzystania z technologii, aby nie
tylko zaspokoi¢ rosnace potrzeby edukacyjne, ale takze umiejetnie integrowac te Srodki
z warto$ciami katolickimi. Odpowiedzialne i zréwnowazone wykorzystanie technologii
moze przyczynic sie do wzbogacenia procesu edukacyjnego, jednocze$nie umozliwiajac
utrzymanie korzeni tradycji. Technologia moze stuzy¢ jako most miedzy pokoleniami,
umozliwiajac dzielenie sie warto$ciami i wiarg w spos6b dostosowany do dzisiejszego
Swiata. Rodzice, korzystajac z narzedzi online, mogg by¢ blizej swoich dzieci, wspdlnie
uczestniczy¢ w procesie edukacyjnym i budowaé¢ wspdlne doswiadczenia. To takze szansa
na rozwijanie wspoélnych zainteresowarn, co wzmacnia relacje rodzinne. W ten sposéb,
rola rodziny jako instytucji edukacyjnej nabiera nowego wymiaru, a technologia staje
sie partnerskim narzedziem w procesie przekazywania wartosci katolickich. Kluczowe
jest jednak zachowanie rownowagi i $wiadomo$ci, aby te nowoczesne $rodki przekazu
wspieraty, a nie zastepowaly tradycyjne wartosci. Ostatecznie, integrowanie technologii
w proces edukacyjny rodzin jest nie tylko dostosowaniem do wspétczesnosci, lecz takze
szansa na tworzenie harmonijnej rownowagi miedzy nowoczesnymi srodkami przekazu
a tradycyjnymi warto$ciami katolickimi.

Wprowadzanie dzieci w $wiat wartosci i wiary: w kontekscie edukacji wartos$ci
katolickich, rodzice musza by¢ elastyczni i kreatywni, dostosowujac swoje podejscie do
dzisiejszych technologicznych trend6w. Integracja zasad katolickich w $wiat technologii
staje sie kluczowym elementem, umozliwiajac dzieciom zrozumienie, jak te warto$ci
moga by¢ praktycznie stosowane w codziennym zyciu online. Wartosci katolickie, takie jak

13 A. Ogonowska, Wspétczesna edukacja medialna: Teoria i rzeczywistosé, Wyd. Naukowe Uniwersytetu Peda-
gogicznego, Krakéw 2013.
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mitos¢, szacunek, uczciwo$c¢ czy solidarno$¢, moga by¢ przekazywane poprzez konkretne
sytuacje i przypadki zwigzane z korzystaniem z technologii'*. Na przyktad, uczenie dzieci
o odpowiedzialnym i szanujacym korzystaniu z mediéw spotecznos$ciowych moze by¢ do-
skonatg okazjg do przekazania wartos$ci szacunku i bezpieczenstwa w $wiecie wirtualnym.
Rodzice powinni réwniez aktywnie uczestniczy¢ w zyciu online swoich dzieci, aby zrozu-
mie¢, z jakimi wyzwaniami i mozliwosciami mtodzi ludzie spotykaja sie w sieci. Poprzez
wspdlne korzystanie z technologii, rodziny moga budowa¢ wspdélne doswiadczenia, ktdére
beda stanowity okazje do rozméw na temat wartos$ci katolickich w kontekscie digitalnej
rzeczywistosci. Jednym z kluczowych elementéw jest réwniez nauczanie dzieci umiejet-
nosci krytycznego myslenia wobec tresci dostepnych w internecie. Edukacja cyfrowa staje
sie nieodzowna, a rodzice powinni wspiera¢ swoje dzieci w rozwijaniu zdolno$ci analizy
i oceny tresci online pod katem wartos$ci katolickich. To pozwoli dzieciom skutecznie radzi¢
sobie z ewentualnymi zagrozeniami i wyzwaniami, jednocze$nie ksztattujgc ich charakter
zgodnie z nauka KoSciota. W ten sposdb, wprowadzanie dzieci w Swiat wartos$ci i wiary
w kontekscie technologii staje sie dynamicznym procesem, ktéry wymaga zaangazowania
i elastycznosci ze strony rodzicéw. Przekazywanie zasad katolickich w cyfrowym $wiecie
umozliwia dzieciom nie tylko zrozumienie abstrakcyjnych poje¢, ale takze praktyczne
stosowanie ich w codziennym, cyfrowym zyciu.

Dialog i wspétpraca miedzy rodzicami a dzieémi: rodzice powinni aktywnie angazo-
wac sie w zycie online swoich dzieci, nie tylko w celu monitorowania ich aktywnosci, ale
przede wszystkim w celu zrozumienia, jakie korzysci i trudnosci napotykaja w $wiecie
online. Otwarty dialog pozwala dzieciom czu¢ sie swobodnie w dzieleniu sie swoimi
do$wiadczeniami, obawami i pomystami zwigzanymi z technologia. Warto$ci katolickie
moga by¢ wprowadzane do dialogu poprzez odniesienie ich do konkretnych sytuacji
i wyzwan, z jakimi dzieci spotykaja sie online. Rodzice, bedgc swiadomymi warto$ci
katolickich, moga kierowa¢ rozmowe w taki sposéb, aby pomdc dzieciom zrozumie¢, jak
te warto$ci majg zastosowanie w réznych aspektach ich zycia online. Dialog nie powi-
nien by¢ jednostronng rozmowg, ale réwniez szansg do wspétpracy miedzy rodzicami
a dzie¢mi's. Wspdélna nauka, wspoéttworzenie zasad dotyczacych korzystania z techno-
logii w rodzinie czy planowanie czasu online to przyktady dziatan, ktére moga budowac
wspolnote i umacniaé wiezi miedzy pokoleniami. Otwarty dialog powinien réwniez
obejmowac tematy zwiazane z bezpieczenstwem online, etyka internetowa oraz zdro-
wym stylem zycia w konteks$cie technologii. Rodzice, dzieki wspo6tpracy z dzie¢mi, moga
tworzy¢ zasady, ktére chronig zaréwno prywatnosé¢, jak i promuja warto$ci katolickie
w $wiecie online. Wspo6tpraca miedzy pokoleniami w kwestii korzystania z technologii
to takze szansa na budowanie wzajemnego szacunku i zrozumienia. Rodzice, starajgc sie
zrozumie¢ perspektywe swoich dzieci, a dzieci, z kolei, bedac otwartymi na doswiadcze-
nie rodzicoéw, moga tworzy¢ bezpieczne przestrzenie do wzajemnej refleksji i rozwoju
duchowego. W ten sposob, dialog i wspdtpraca staja sie dynamicznym procesem, ktory
nie tylko integruje wartosci katolickie z technologicznym $wiatem, ale takze umacnia
relacje rodzinne poprzez wzajemne zrozumienie, szacunek i zaufanie.

1% M. Janas, Podréz w $wiat wartosci - poszukiwanie i odkrywanie, ,Wychowywac - to pomaga¢ w poszukiwa-

niu i odkrywaniu wartos$ci”, Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie, Krakéw 2019, s. 115-132.
R. Bielen, Dialog pomiedzy katechetami i rodzicami w Polsce na poczqtku XXI wieku, Seminarium, nr 21,
2005, s.313-329.
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Strategiczne podejscie do ksztaltowania warto$ci: rodziny sg zachecane do prze-
myslanego i celowego korzystania z technologii, zawsze z orientacjg na zasady katolickie.
Jest to swoiste scalanie tradycji z nowoczesnoscia, gdzie technologia jest traktowana
jako narzedzie wspierajace przekazywanie wartosci, a nie jako dominujacy czynnik
determinujacy ich ksztatt. W tym kontekscie, rodzice odgrywaja kluczows role jako
przewodnicy i nauczyciele, ktérzy nie tylko monitoruja korzystanie z technologii przez
swoje dzieci, ale rowniez aktywnie uczestnicza w procesie ksztattowania ich wartosci.
Rodziny s3a zachecane do wspo6lnego opracowywania zasad korzystania z technologii,
uwzgledniajgc warto$ci katolickie jako fundament, ktory kieruje decyzjami dotyczacymi
uzywania mediéw cyfrowych. Strategicznym elementem tego podejscia jest réwniez cia-
gle ksztatcenie rodzicéw i dzieci w zakresie etyki online, bezpieczenstwa w sieci, oraz
umiejetnos$ci analizy i oceny tresci dostepnych w internecie. Edukacja cyfrowa staje sie
integralng czesciag procesu wychowania, pozwalajac na lepsze zrozumienie i krytyczne
podejscie do technologii'®. Jednocze$nie, strategiczne podejscie do ksztattowania warto-
$ci poprzez technologie zaktada takze tworzenie przestrzeni do refleksji nad wptywem
mediéw na zycie rodzinne. Rodziny sa zachecane do regularnego dialogu na temat do-
$wiadczen online, dzielenia sie refleksjami i wspo6lnego rozwoju zasad, ktére pomagaja
utrzymac rownowage miedzy korzy$ciami a potencjalnymi zagrozeniami wynikajgcymi
z korzystania z technologii. W ten sposob, strategiczne podejscie do ksztattowania war-
tosci poprzez technologie staje sie dynamicznym procesem, ktory nie tylko integruje
warto$ci katolickie z nowoczesnym $wiatem, ale takze dostosowuje sie do zmieniaja-
cych sie realiéw, zapewniajgc trwato$c¢ i zréwnowazenie warto$ci rodzinnych w obliczu
dynamicznego rozwoju technologicznego.

Podsumowanie

Funkcja niniejszego opracowania jest przedstawienie kompleksowego obrazu, w zakresie
wplywu technologii na relacje rodzinne w konteks$cie wartosci katolickich. Jest to proba
zréwnowazenia dynamicznej relacji miedzy postepem technologicznym a fundamentalnymi
warto$ciami rodzin, przy jednoczesnym zachecaniu do §wiadomego i etycznego korzy-
stania z nowoczesnych narzedzi jako wsparcia, a nie zagrozenia dla relacji rodzinnych.

Artykut stawia przed czytelnikami wyzwanie gtebokiej refleksji nad potencjalnymi
zagrozeniami dla relacji rodzinnych w obliczu szybkiego rozwoju technologii. W kon-
tekscie tej refleksji zacheca do aktywnej dyskus;ji, ktéra moze pomdéc w lepszym zrozu-
mieniu, jak skutecznie integrowac technologie z Zyciem rodzinnym, nie ujmujac przy
tym fundamentalnych wartosci.

Finalnie, stanowi inspiracje do poszukiwania harmonii miedzy warto$ciami katolic-
kimi a dynamicznym $wiatem technologii. Wyraza nadzieje na znalezienie rownowagi,
ktéra pozwoli na zintegrowanie tych dwdch sfer zycia w sposéb, ktory nie tylko nie
narusza, lecz wrecz wzmacnia wspélnoty rodzin. Wzywa do kontynuowania dialogu,
poszukiwania rozwigzan i dazenia do tego, aby rozwoj technologii byt sprzymierzenicem,
a nie przeciwnikiem warto$ci katolickich w zyciu rodzinnym.

16 R. Solecki, Aktywnos¢ mtodziezy w cyberprzestrzeni: Profilaktyka patologicznego uzywania Internetu. War-
szawa 2017.
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SUMMARY:

Aims:: The main aim of the article is to comprehend and highlight the challenges and
opportunities presented by the digital era for children. Additionally, the article aims
to provide practical guidance based on the values of Catholic pedagogy, assisting in the cre-
ation of a secure online environment for the youngest individuals.

Methods: The prepared text is primarily based on the analysis of the teachings of the Catho-
lic Church regarding children’s safety in the digital world. It also incorporates relevant
literature emphasizing the contemporary need to prioritize the safety of children en-
gaging with modern technologies.

Results: The article amalgamates various aspects such as benefits and risks, Catholic
values, challenges for parents and teachers, forming a comprehensive analysis of the sub-
ject matter. Ethical aspects of utilizing new media, particularly in the context of Catholic
values, are addressed. The author delves into issues related to safety, education, online
ethics, and sustainable technology use. The article includes practical tips for parents
and teachers concerning children’s safety in the digital realm.

Conclusion: Conclusions drawn from the application of Catholic Pedagogy to shaping
secure online habits are clear, contemporary, and inspiring. Respect for the dignity
of others and the cultivation of empathy become the foundation for creating a positive
online environment. Collaboration between parents and teachers emerges as pivotal,
requiring regular communication, joint establishment of standards, and a commitment
to monitoring children’s activities.
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Originality: The article, due to the pervasive use of modern technologies, aligns with
the current necessity of analyzing the needs of Catholic pedagogy in the context of chil-
dren’s safety in the digital era.

KEYWORDS: digital era, Catholic values, online safety, educational benefits, modern
technologies, child, teachers, and parents.

STRESZCZENIE:

Cel: Gtéwnym celem artykutu jest zrozumienie i podkreslenie wyzwan oraz mozliwosci,
jakie niesie ze sobg era cyfrowa dla dzieci, a takze przedstawienie praktycznych wska-
zowek opartych na warto$ciach katolickiej pedagogiki, ktére pomagaja w budowaniu
bezpiecznego srodowiska online dla najmtodszych.

Metody: Przygotowany tekst zostat gtéwnie oparty na analizie nauczania ko$ciota ka-
tolickiego na temat bezpieczenstwa dzieci w $wiecie cyfrowym. Do przygotowanego
tekstu wykorzystano rowniez pozycje literaturowe, ktére wskazuja na wspotczesng
potrzebe dbania o bezpieczenistwa dzieci, korzystajacych z nowoczesnych technologii.
Wyniki: Artykut taczy rézne aspekty, takie jak korzysci i zagrozenia, wartos$ci katolic-
kie, wyzwania dla rodzicéw i nauczycieli, tworzac kompleksowy obraz analizowanego
zakresu tematycznego. W artykule zwrécono uwage na etyczne aspekty korzystania
z nowych mediéw, zwtaszcza w konteks$cie wartosci katolickiej. Autor uwzglednit kwestie
zwiazane z bezpieczenistwem, edukacja, etyka internetows i zréwnowazonym korzysta-
niem z technologii. Artykut zawiera praktyczne wskazéwki dla rodzicéw i nauczycieli
w zakresie bezpieczenstwa dzieci w $wiecie cyfrowym.

Zakonczenie: Wnioski wynikajace z podejscia Pedagogiki Katolickiej do ksztattowania
bezpiecznych nawykéw online sg jasne, nowoczesne i inspirujgce. Szacunek dla godnosci
drugiego cztowieka oraz rozwijanie empatii staja sie fundamentem tworzenia pozytyw-
nego srodowiska online. Wspotpraca miedzy rodzicami a nauczycielami wytania sie jako
kluczowa, wymagajac regularnej komunikacji, wspdlnego okreslania standardéw oraz
troski o monitorowanie aktywnosci dzieci.

Oryginalnos¢: Artkut ze wzgledu na wszechobecne zastosowanie nowoczesnych techno-
logii wpisuje sie w obecna potrzebe analizy potrzeb pedagogiki katolickiej w kontekscie
bezpieczenstwa dzieci w erze cyfrowej.

SLOWA KLUCZOWE: era cyfrowa, wartosci katolickie, bezpieczenistwo online, korzysci
edukacyjne, nowoczesne technologie, dziecko, nauczyciele i rodzice.

Wprowadzenie

W dzisiejszym dynamicznym spoteczenstwie, gdzie technologia przewija sie przez wszyst-
kie sfery zycia, kwestia bezpieczenstwa dzieci w $wiecie cyfrowym staje sie priorytetem.
Warto spojrze¢ na to zagadnienie z perspektywy Pedagogiki Katolickiej, ktéra wywodzi sie
z chrzes$cijanskich warto$ci, skupiajac sie na integralnym rozwoju jednostki i jej godnosci.
W kontekscie wspoétczesnego wychowania, gdzie korzystanie z internetu i nowych tech-
nologii jest powszechne, bezpieczenistwo dzieci w sieci staje sie nieodtgcznym elementem
edukacji. Pedagogika Katolicka, oparta na wartosciach chrzescijaniskich, moze stanowi¢
cenne narzedzie w radzeniu sobie z wyzwaniami, jakie niesie ze sobg $wiat cyfrowy.
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Warto zauwazyg¢, ze rozwdj technologii oddziatuje nie tylko na sposéb, w jaki dzieci
uczg sie i bawig, ale réwniez na ich bezpieczenstwo psychiczne i fizyczne. Zjawiska takie
jak cyberprzemoc, uzaleznienie od internetu czy narazenie na tre$ci nieodpowiednie
dla wieku sa realnymi wyzwaniami, przed ktérymi stoi wspoétczesne spoteczenstwo’.

Pedagogika katolicka moze by¢ warto$ciowym zroédtem wiedzy i wskazéwek dla ro-
dzicéw, nauczycieli oraz wszystkich zaangazowanych w wychowanie mtodego pokolenia.
Poprzez promowanie chrzes$cijaniskich wartosci, takich jak szacunek, mito$¢ blizniego,
uczciwo$¢ i odpowiedzialnos¢, pedagogika ta moze pomdéc w budowaniu bezpiecznego
i wartosciowego srodowiska online dla dzieci.

W niniejszym artykule autor koncentruje sie na analizie wyzwan, jakie stawia swiat
cyfrowy przed mtodym pokoleniem, oraz na roli pedagogiki w ksztattowaniu §wiadomej
i bezpiecznej obecnosci dzieci w sieci. Autor przedstawia réwniez praktyczne narzedzia, ktére
moga zosta¢ wykorzystane przez rodzicéw i nauczycieli, aby chroni¢ dzieci przed negatyw-
nymi wplywami §wiata cyfrowego, jednocze$nie rozwijajac ich moralne i duchowe wartosci.

1. Dziecko w erze cyfrowej: wyzwania i mozliwoS$ci

Obecne w kontekscie wszechstronnego rozwoju technologii, dzieci wchodza w ere cy-
frowa praktycznie od chwili narodzin. Rozpoczynajg swoja przygode z nowoczesnymi
narzedziami technologicznymi, zanim naucza sie chodzi¢ czy méwi¢. Szybkosé¢, z jaka
technologia ewoluuje, wyznacza nowe wyzwania i mozliwosci dla dziecinstwa, ksztat-
tujac tym samym ich do$wiadczenia oraz rozwéj>.

Dzieci nieuchronnie stajg sie uczestnikami §wiata cyfrowego z predkoscia, ktéra
zdumiewa nawet do$wiadczonych nauczycieli czy rodzicdw. Smartfony, tablety, gry kom-
puterowe i internet staja sie nieodtgcznymi elementami ich otoczenia juz od pierwszych
lat ich Zycia. Analiza wptywu tej dynamicznej ewolucji technologicznej na dziecinstwo
staje sie niezwykle istotna, gdyz to wiasnie w mtodym wieku ksztattujg sie podstawowe
nawyki, wartosci i umiejetnosci, ktére bedg miaty oddziatywanie na cate zycie jednostki.

Z jednej strony, Srodowisko cyfrowe niesie ze soba nowe mozliwosci edukacyjne takie
jak aplikacje wspomagajace uczenie sie, interaktywne materiaty dydaktyczne czy e-bo-
oki, ktére stwarzaja dzieciom szanse na rozwijanie kreatywnoSci, logicznego myslenia
oraz umiejetno$ci rozwigzywania probleméw w innowacyjny sposéb. Z drugiej strony
jednak, istnieja powazne wyzwania zwigzane z bezpieczenstwem dzieci w sieci, a takze
z nadmiernym czasem spedzanym przed ekranem, co moze negatywnie wptywac na ich
zdrowie fizyczne i psychiczne.

W kontekscie Pedagogiki Katolickiej, kluczowe staje sie pytanie: Jak zintegrowac te
nowe elementy zZycia dziecka z wartosciami katolickimi? Jak pomdc dzieciom w wykorzy-
stywaniu technologii w sposéb odpowiedzialny, z poszanowaniem godnosci drugiego czto-
wieka i zrozumieniem, ze Swiat cyfrowy nie jest oderwany od wartosci chrzescijariskich?

W kolejnej czesci artykutu dokonano analizy przedstawionych zagadnien, starajac
sie pokaza¢, w jaki sposéb pedagogika katolicka ma stuzy¢ rodzicom i nauczycielom
w budowaniu harmonijnego i bezpiecznego Srodowiska cyfrowego dla najmtodszych.

! M. Rowicka, E-uzaleznienia. Teoria, profilaktyka, terapia, Fundacja Praesterno, Warszawa 2018, s. 17.

J. Zalewska, Miedzy obyczajem a modq: wykluczenie cyfrowe oséb starszych w perspektywie przemian prak-
tyk spotecznych, ,Studia Socjologiczne”, nr 2,s. 217, 2015.
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2. Korzysci i zagrozenia zwigzane z dostepem do swiata
cyfrowego dla dzieci

Wraz z rozwojem technologii, dzieci wchodza w $wiat cyfrowy, ktéry oferuje im nie-
ograniczone mozliwosci, ale jednoczesnie niesie ze sobg pewne ryzyko. Warto przyjrzec¢
sie zar6wno korzys$ciom, jak i zagrozeniom zwigzanym z dostepem najmtodszych do
internetu i innych cyfrowych mediéw, aby lepiej zrozumie¢, jak ksztattuje to ich rozwo;.

Korzysci:

Mozliwosci edukacyjne: internet i cyfrowe media majg potezny wptyw na rozwéj edu-
kacyjny dzieci, zas dostep do bogatego Zrddta informacji pozwala na zdobycie wiedzy
z r6znych dziedzin zycia®. Aplikacje, gry edukacyjne oraz interaktywne materiaty stwa-
rzaja atrakcyjne srodowisko do nauki, wspierajac rozwdéj umiejetnosci poznawczych,
logicznych i matematycznych. Dzieci moga korzystac z interaktywnych lekcji, ktore an-
gazuja ich uwage i zachecaja do aktywnego uczestnictwa w procesie nauki. To nie tylko
skuteczny spos6b przekazywania wiedzy, ale takze rozwijania zdolnosci poznawczych
w sposdb przyjemny i dostosowany do indywidualnych potrzeb uczacego sie.
Globalny kontekst: dostep do internetu otwiera przed dzie¢mi mozliwo$¢ komunikacji
z réwiesnikami z r6znych czesci $wiata*. Z tego wynikaja nie tylko korzysci w sferze
edukacyjnej, ale takze spotecznej. Dzieci, dzieki globalnej komunikacji, zdobywajg wiedze
o roznych kulturach, tradycjach i stylach zycia. Ta interakcja sprzyja rozwojowi umiejet-
nosci spotecznych, wzmacniajgc empatie i zrozumienie dla r6znorodnosci. Ponadto, dzieki
globalnej komunikacji istnieje mozliwo$¢ wspétpracy w projektach miedzynarodowych,
ktéra rozwija umiejetnos$ci pracy zespotowej oraz poszerza horyzonty myslowe dzieci.
Kreatywno$¢ i samorozwdj: cyfrowe narzedzia oferuja dzieciom przestrzen do wyra-
zania swojej kreatywnosci. Tworzenia projektéw, korzystania z programéw do rysowania,
czy udziat w interaktywnych warsztatach artystycznych rozwijajacych zdolnosci twér-
cze®. Dzieci moga réwniez rozwijaé umiejetnosci programistyczne, projektowac gry czy
animacje, co nie tylko ksztattuje ich mys$lenie logiczne, ale takze stymuluje wyobraznie.
Ponadto, korzystanie z cyfrowych narzedzi daje dzieciom autonomie w ksztattowaniu
swojego Srodowiska edukacyjnego, co wptywa na rozwoj samodyscypliny i umiejetnos$ci
samodzielnego uczenia sie. W ten sposob cyfrowe technologie nie tylko wspierajg roz-
wdj konkretnych umiejetnosci, ale réwniez promujg samorozwdj i inicjatywe u dzieci.

Zagrozenia:

Bezpieczenstwo Online: Dzieci korzystajgce z internetu i cyfrowych mediéw sa narazone
na rozne zagrozenia zwigzane z bezpieczenstwem online. Jednym z gtéwnych probleméw

3 M. Stawska, M. Stawski, Cyfrowe media - szansa czy Slepa uliczka edukacji?, ,Studia i Materiaty Centrum
Edukacji Przyrodniczo-Lesnej”, nr 2/43, 2015, s. 49-57.

* W. Waskowicz, E. Dudziniska, P. Waskowicz, Relacje interpersonalne mtodziezy licealnej w sieci i realnym
Swiecie, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2019, s. 129-162.

5 A. Matecka, Teatralizacja w edukacji poczqtkowej. Kreatywny nauczyciel, kreatywny uczeri [w:] K. Jeznach,
A. Kowalkiewicz-Kulesza (red.) Szkota jutra? Tradycja i (r)ewolucje w edukacji, Wyd. Uniwersytetu Lodz-
kiego, 16dz 2023, s. 261-278.
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jest ryzyko kontaktu z nieznajomymi, co moze prowadzi¢ do sytuacji niebezpiecznych,
takich jak cyberprzemoc, molestowanie online czy wykorzystywanie przez przestepcéw.
Ponadeto, istnieje zagrozenie zwigzane z dostepem do nieodpowiednich tresci, ktére moga
negatywnie wptywac na rozwo6j emocjonalny i psychiczny dzieci. Dlatego wazne jest, aby
rodzice i opiekunowie edukowali dzieci na temat bezpieczenstwa online, monitorowali
ich aktywnos¢ i stosowali odpowiednie filtry oraz oprogramowanie zabezpieczajace.

Czas spedzony przed ekranem: Nadmierne korzystanie z urzadzen elektronicz-
nych, zwlaszcza przez dtugi czas, moze prowadzi¢ do réznych probleméw zdrowot-
nych. Dzieci, ktore spedzajg zbyt duzo czasu przed ekranem, mogg do$wiadcza¢ pro-
bleméw ze wzrokiem, zaburzen snu i braku aktywnosci fizycznej. Styl zycia oparty
na dtugotrwatym korzystaniu z technologii moze przyczyni¢ sie do zaniedbywania
aktywnoSci na $wiezym powietrzu, co jest istotne dla zdrowego rozwoju fizycznego
i psychicznego dzieci.

UzaleZnienie od technologii: Dzieci sa podatne na ryzyko uzaleznienia od technologii,
zwlaszcza gdy korzystanie z urzadzen staje sie obsesyjne i negatywnie wptywa na ich
codzienne funkcjonowanie. Uzaleznienie od gier komputerowych, mediéw spoteczno-
$ciowych czy innych form rozrywki online moze prowadzi¢ do probleméw spotecznych,
takich jak izolacja, trudno$ci w nawigzywaniu relacji z réwie$nikami oraz wpltywac na
rozwdéj emocjonalny dziecka. Dlatego wazne jest, aby rodzice i opiekunowie monitoro-
wali czas, jaki dzieci spedzaja przed ekranem, i wprowadzali zdrowe nawyki zwigzane
z korzystaniem z technologii.

W kontekscie pedagogiki katolickiej, wazne jest, aby nauczyciele, rodzice i duchowni
aktywnie uczestniczyli w ksztattowaniu bezpiecznego i warto$ciowego srodowiska cy-
frowego dla dzieci®. Integracja wartos$ci chrzescijanskich moze stuzy¢ jako fundament
do nauki dzieci odpowiedzialnego korzystania z technologii, kierujac ich uwage na dobro
drugiego cztowieka, poszanowanie dla innych oraz budowanie pozytywnych relacji online.

3. Bezpieczenstwo dzieci z perspektywy Pedagogiki Katolickiej

W kontekscie dynamicznego rozwoju nowoczesnych medioéw, perspektywa Pedagogiki
Katolickiej staje sie kluczowym punktem odniesienia dla budowania bezpiecznego $ro-
dowiska online dla dzieci. Fundamentalne zasady etyczne katolickiej pedagogiki, oparte
na warto$ciach chrzescijanskich, moga stanowi¢ solidny fundament dla nauki dzieci
odpowiedzialnego i bezpiecznego korzystania z nowych mediow.

W sieci jako w spoteczno$ci: Pedagogika Katolicka podkresla szacunek dla godnosci
kazdej osoby, co w kontekscie korzystania z nowych mediéw pozwala na nauke dzieci
z uzyciem nowoczesnych technologii i mozliwo$¢ wchodzenia w interakcje online z in-
nymi uczniami. W zakresie takiego zastosowania dzieci maja na siebie rzeczywisty
wplyw i moga na siebie wzajemnie oddziatywac. Dzieci uczg sie, Ze ich stowa i dziatania
w sieci maja znaczenie, a szacunek dla drugiego cztowieka powinien by¢ obecny zaréwno
w $wiecie rzeczywistym, jak i w wirtualnej przestrzeni.

Unikanie cyberprzemocy: Dzieci uczg sie, ze wszelkie formy cyberprzemocy sg
sprzeczne z zasadami katolickiego szacunku dla blizniego. Internet nie powinien by¢

® M. Opiela, Spoteczno-kulturowa wartos¢ wykorzystania gier i zabaw w edukacji, integracji miedzypokoleniowej

i miedzykulturowej wedtug koncepcji Edmunda Bojanowskiego, ,Zeszyty Naukowe KUL’, nr 63/1, 2020, s.5.
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miejscem, gdzie tolerowane sg naruszenia godnosci innych. Edukacja w zakresie unikania
cyberprzemocy ksztattuje postawy oparte na mito$ci i szacunku, zgodne z nauka katolicka.

Zrozumienie rzeczywistosci drugiego cztowieka: Warto$¢ empatii, rozwijanej przez
pedagogike katolicka, odgrywa kluczowa role w kontekscie internetu, gdzie brakuje
czesto bezposredniego kontaktu. Dzieci uczg sie zrozumienia uczué i potrzeb innych, co
prowadzi do bardziej Swiadomego i odpowiedzialnego korzystania z nowych mediéw.

Wsparcie dzieci w trudnych sytuacjach: Pedagogika katolicka pomaga dzieciom
reagowac na trudne sytuacje online z szacunkiem i zrozumieniem, zamiast siega¢ po
agresywne reakcje czy ignorowanie probleméw innych. Dzieci w ten sposéb uczg sie
warto$ci wspotczucia i solidarnosci’.

Zasady dialogu: Podkreslanie znaczenia otwartego, szczerze prowadzonego dialogu
jest zgodne z pedagogika katolicka. Dzieci ucza sie zasad bezpiecznej komunikacji on-
line, unikajac jezyka obrazliwego czy agresywnego, co sprzyja budowaniu pozytywnych
relacji w wirtualnej przestrzeni.

Rozwijanie umiejetnosci przyjaznej konfrontacji: W sytuacjach konfliktowych online,
pedagogika katolicka dazy do ksztattowania u dzieci umiejetnos$ci konstruktywnej kon-
frontacji, opartej na zasadach zrozumienia drugiej strony. Dzieci ucza sie rozwigzywania
konfliktéw w sposéb pokojowy i szanujacy godnos¢ drugiego cztowieka.

Balans pomiedzy wirtualnym a rzeczywistym $wiatem: Pedagogika Katolicka pro-
muje zréwnowazone Korzystanie z nowych mediéw, uczac dzieci, ze czas spedzony
przed ekranem nie powinien zdominowac ich zycia. Prawdziwe relacje i aktywnoS$ci
poza $wiatem wirtualnym sg réwnie wazne dla harmonijnego rozwoju catej osoby®.

Czas poza siecig: Zachecanie rodzin do wspdlnego spedzania czasu, takze bez uzy-
cia urzadzen elektronicznych, jest zgodne z ideg pedagogiki katolickiej. Wspélne do-
$wiadczenia wzmacniajg wiezi rodzinne, wspieraja rozwdj duchowy dzieci i ksztattuja
warto$ci oparte na mitosci i wspélnocie. Przekazywanie tych wartosci dzieciom jest
fundamentalne w budowaniu bezpiecznego i warto$ciowego Srodowiska cyfrowego.
W duchu Pedagogiki Katolickiej, dzieci uczg sie, Ze ich zachowanie online ma znaczenie,
a korzystanie z nowych mediéw moze by¢ szansg do wyrazania chrze$cijanskich war-
tosci i zasad w $wiecie cyfrowym?®.

4. Wyzwania dla rodzicow i nauczycieli

Wyzwania zwiagzane z bezpieczenstwem dzieci w sieci stawiaja przed rodzicami i na-
uczycielami wspdlne zadanie. Wspotpraca miedzy nimi odgrywa kluczowa role w ksztat-
towaniu bezpiecznych nawykéw online u najmtodszych. Przedstawienie roli rodzicéw
i nauczycieli w tym procesie to nie tylko zrozumienie technologii, ale takze umiejetnos¢
budowania §wiadomosci oraz wsparcia dla dzieci w korzystaniu z internetu w sposéb
odpowiedzialny.

7 M. Ciedla, K. Ziegart-Sadowska, Terapia akceptacji i zaangazowania online - wsparcie rodzicéw dzieci ze
spektrum autyzmu, ,Psychologia Wychowawcza”, nr 24, 2022, s. 91-99.

8 K. Lichtanska, Hipermediatyzacja rzeczywistosci - wzrastanie dziecka i nabywanie kompetencji medialnych
w obliczu wyzwan wspdtczesnosci, ,Pedagogical Contexts”, nr 1, 2022, s. 83-94.

W, Misztal, Cisza i milczenie: aktualnos¢ propozycji chrzescijariskiej, ,Analecta Cracoviensia’, nr 45, 2013, s. 185-203.
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- rozwijanie zrozumienia nowoczesnych mediéw: Wspotpraca z rodzicami zaczyna
sie od edukacji. Nauczyciele moga organizowac spotkania, warsztaty czy dostarczac
materiaty edukacyjne, aby zwiekszy¢ Swiadomos$¢ rodzicow na temat réznych
rodzajoéw zagrozen online.

- podkreslanie rél rodzicow w ksztattowaniu bezpiecznych nawykéw: nauczy-
ciele moga akcentowad, ze rodzice petnig kluczowa role jako pierwsi nauczyciele
w ksztattowaniu nawykoéw online. Wzajemna komunikacja pomaga w ujednoliceniu
przekazu.

- regularna komunikacja: otwarta i regularna komunikacja miedzy nauczycielami
a rodzicami to kluczowy element skutecznej wspétpracy. Informowanie rodzicéw
o aktualnych zagrozeniach online oraz zachecanie do dzielenia sie swoimi obser-
wacjami to istotny krok w budowaniu bezpiecznego srodowiska.

- tworzenie wspoélnych standardéw: nauczyciele i rodzice powinni wspélnie opra-
cowac i uzgodnic¢ standardy dotyczace korzystania z nowych mediéw. Dzieki temu
dzieci otrzymajg jednoznaczny przekaz dotyczacy zasad i oczekiwan.

- wspdlne dziatania kontrolne: wspoétpraca miedzy rodzicami a nauczycielami moze
obejmowac wspo6lne dziatania kontrolne. Nauczyciele moga dostarczac rodzicom
narzedzi i wskazéwek dotyczacych filtra rodzicielskiego, a rodzice moga dzieli¢
sie swoimi do$wiadczeniami w kontrolowaniu aktywnosci online dziecka™.

- zrozumienie wyzwan: nauczyciele powinni by¢ otwarci na zrozumienie wyzwan,
z jakimi rodzice sie zmagajg w zarzadzaniu czasem dzieci przed ekranem. Wspoélna
refleksja nad tymi trudnos$ciami moze prowadzi¢ do skuteczniejszych strategii
zarzadzania.

- ksztattowanie umiejetnosci cyfrowego obywatelstwa: wspoétpraca miedzy rodzi-
cami a nauczycielami powinna skupiac¢ sie na ksztattowaniu umiejetnosci cyfro-
wego obywatelstwa u dzieci. Obejmuje to m.in. szacunek w sieci, odpowiedzialne
dzielenie sie informacjami oraz zdolno$¢ rozpoznawania niebezpieczenstw online.

- weczesne reagowanie na sytuacje problemowe: nauczyciele i rodzice powinni
pracowac nad wczesnym rozpoznawaniem problemoéw. Dzieci powinny czuc sie
swobodnie dzielac sie z dorostymi swoimi do§wiadczeniami online, a ci z kolei
powinni skutecznie reagowaé na ewentualne problemy.

- wspolpraca miedzy rodzicami a nauczycielami to kluczowy element skutecznego
przeciwdziatania zagrozeniom zwigzanym z korzystaniem z nowych medidw.
Razem, tworzg silne wsparcie, ktére pomaga dzieciom rozwijaé zdrowe nawyki
online i uczestniczy¢ w $wiecie cyfrowym w spos6b bezpieczny i odpowiedzialny.

5. Praktyczne wskazowki dotyczace bezpieczenstwa online
z perspektywy katolickiej pedagogiki

Wprowadzanie praktycznych dziatan wspierajacych bezpieczenstwo dzieci w $wiecie
cyfrowym wymaga swiadomego podejscia, zgodnego z wartosciami katolickiej pedagogiki.
Ponizej przedstawione s3 konkretne rekomendacje, ktére rodzice i nauczyciele moga

10 p. Miynek, Wspétpraca rodzicéw i nauczycieli - charakter, oczekiwania i uwarunkowania. Pr. doktorska, Uni-
wersytet Slaski, Katowice 2017.
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wdrozy¢, aby skutecznie chroni¢ dzieci przed zagrozeniami zwigzanymi z korzystaniem
z nowych mediéw, jednoczesnie integrujac wartosci chrzescijanskie.

okresl czas korzystania: Okres$lanie realistycznych limitéw czasu na korzystanie
z nowych mediéw pomaga utrzymac réwnowage miedzy Swiatem wirtualnym
a rzeczywistym, umozliwiajac dzieciom petniejszy udziat w réznorodnych aktyw-
nosciach zyciowych. Rodzice i opiekunowie, ustalajac zasady korzystania z tech-
nologii, przyczyniajg sie do ksztattowania zdrowych nawykéw u dzieci.™*
rozmawiaj o zawartos$ci: Tworzenie otwartej atmosfery do rozméw o treSciach
online jest kluczowe. Zachecanie dzieci do dzielenia sie swoimi do§wiadczeniami
online z rodzicami i nauczycielami umozliwia wczes$niejsze zidentyfikowanie
ewentualnych probleméw i wspdlne szukanie rozwigzan.

edukuj o cyberprzemocy: Uczenie dzieci, ze cyberprzemoc jest sprzeczna z za-
sadami katolickiej mito$ci bliZniego, oraz przekazywanie informacji na temat
roznych form cyberprzemocy, pomaga dzieciom zrozumieé konsekwencje takiego
zachowania i rozwija w nich umiejetno$¢ reagowania w sytuacjach konfliktowych.
rozwijaj krytyczne myslenie: Wspieranie rozwijania umiejetnosci krytycznego
mys$lenia pozwala dzieciom skutecznie ocenia¢ informacje online. Edukacja na
temat rozpoznawania zagrozen online, fatszywych informacji i szkodliwych tresci
pomaga w budowaniu $wiadomych i odpowiedzialnych uzytkownikéw internetu.
monitoruj aktywno$¢ online: Regularne monitorowanie aktywnosci online dzieci,
przy jednoczesnym szanowaniu ich prywatnos$ci, umozliwia szybka reakcje na
ewentualne problemy. Rodzice i nauczyciele pelnia role wsparcia, pomagajac dzie-
ciom w bezpiecznym korzystaniu z nowych mediéw.

uczyn technologie narzedziem edukacyjnym: Pomaganie dzieciom w dostrze-
ganiu technologii jako narzedzia wspierajacego rozwéj osobisty i edukacyjny
przeksztatca sposob, w jaki dzieci korzystaja z nowych mediéw. Uczy dzieci, jak
wykorzystac technologie do nauki, kreatywno$ci i rozwijania umiejetnosci.
buduj warto$ci online: Wdrazanie warto$ci chrzescijanskich do korzystania z inter-
netu pomaga w ksztattowaniu pozytywnych postaw online. Rodzice i nauczyciele
wspdlnie z dzie¢mi buduja sSrodowisko online oparte na szacunku, mito$ci blizniego
i uczciwosci'z

rozwijaj umiejetno$ci komunikacyjne: Ksztattowanie umiejetnosci komunikacyj-
nych online to kluczowy element edukacji. Uczy dzieci, jak budowa¢ pozytywne
relacje oparte na szacunku, empatii i otwartej komunikacji, co przektada sie na
budowanie zdrowych interakcji w sieci.

ucz o etosie internetowym: Wprowadzanie dzieci w $wiat etykiety online pozwala
im zrozumie¢ zasady netykiety, szacunku dla innych uzytkownikéw i odpowiedzial-
nosci za wlasne dziatania w internecie. Stowa w sieci majg realne konsekwencje,
a edukacja w tym zakresie pomaga w budowaniu bezpiecznej i zréwnowazonej
spotecznosci online!®,

11
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Praktyczne wskaz6éwki oparte na wartosciach katolickiej pedagogiki sg kluczowym
elementem w budowaniu bezpiecznego srodowiska online dla dzieci. Dziatania te
wspottworza fundament, na ktérym dzieci rozwijaja nie tylko kompetencje cyfrowe, ale
réwniez wartosci, ktére sa zgodne z nauka KoSciota Katolickiego.

Whnioski

Pedagogika Katolicka stanowi fundamentalne warto$ci, ktére ksztattujg bezpieczne
nawyki online, wtgczajgc w to szacunek dla godnosci drugiego cztowieka i rozwijanie
empatii. Rozwijanie umiejetnosci cyfrowego obywatelstwa w duchu katolickich zasad
stawia na priorytet wzajemna troske i szacunek, tworzac tym samym pozytywne $ro-
dowisko online.

Wspétpraca miedzy rodzicami a nauczycielami jest kluczowa dla budowania bez-
piecznego srodowiska online, obejmujac regularng komunikacje, wspdlne okreslanie
standardéw oraz monitorowanie aktywnosci dzieci. Wspoélne dziatania rodzicéw i na-
uczycieli, w tym kontrola, edukacja oraz refleksja nad wyzwaniami wychowawczymi
w erze cyfrowej, s3 niezbedne do skutecznego wsparcia dzieci.

Ksztattowanie warto$ci online, takich jak szacunek, uczciwo$¢ czy empatia, stanowi
solidny fundament dla bezpieczenstwa dzieci w sieci, wymagajac wspoélnego zaanga-
zowania rodzicow i nauczycieli. Edukacja online oparta na warto$ciach katolickich ma
potencjat wspierania integralnego rozwoju dzieci, zaré6wno pod wzgledem duchowym,
jak i intelektualnym.

Wyzwania edukacji online zgodnej z warto$ciami katolickimi obejmujg konieczno$¢
dostosowywania tres$ci do nauk Ko$ciota Katolickiego oraz rozwijanie umiejetnosci cy-
frowego obywatelstwa w kontek$cie nauczania online.

Kierunki rozwoju edukacji online w kontekscie wartosci katolickich obejmuja two-
rzenie bezpiecznych tresci zgodnych z nauka Ko$ciota, wsparcie nauczycieli i rodzicéw
w rozwijaniu umiejetnosci cyfrowego obywatelstwa u dzieci oraz zachecanie do inno-
wacyjnych form edukacji online, integrujgcych wartosci katolickie'.
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SERVING PATRIOTIC EDUCATION AND BUILDING

A SENSE OF REGIONAL IDENTITY

Zarzadzanie i popularyzacja dziedzictwa kulturowego
na przykladzie military reenactmentu jako przyktad
dziatan stuzacych edukacji patriotycznej i budowaniu
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SUMMARY:

Aim: The aim of the article was to present the concept of military renaissance in relation
to the implementation of sustainable development goals in the area of caring for cultural
heritage through grassroots initiatives understood as the activities of organizations
dealing with historical reconstruction in Poland.

Methods: The research covered groups actively operating in the Pomeranian Voivode-
ship in 2023. It included an in-depth analysis of data obtained through online research,
literature review, observation.

Results: The article introduces the concept of military renaissance and presents the types
of activities that promote patriotic education and build a sense of regional identity
in the promotion of military history. During the considerations, the issues of the activities
of this type of organizations and their impact on the implementation of the assumptions
of the 2030 Agenda in terms of preserving, protecting and promoting cultural heritage
were raised.

Conclusion: Grassroots initiatives of organizations to which historical reconstruction
groups belong are among the important activities aimed at promoting global and regional
cultural heritage, as well as maintaining traditions.

281


https://orcid.org/0000-0002-6015-754X
mailto:justyna.malysiak@awl.edu.pl

282

Justyna Matysiak | Management and popularization of cultural heritage on the example of military reenactment...

Originality: Research addressing the problem of the functioning of organizations such
as historical reconstruction groups in Poland from the perspective of management and
quality sciences is basic research with interesting research potential.

KEYWORDS: cultural heritage, organizations, grassroots initiatives, military history,
patriotism, historical reconstruction groups, sustainable development

STRESZCZENIE:

Cel: Celem artykutu byto przyblizenie pojecia millitary renactementu w odniesieniu do
realizacji celéw zréwnowazonego rozwoju w obszarze dbatosci o dziedzictwo kultu-
rowe za posrednictwem inicjatyw oddolnych rozumianych jako dziatalno$¢ organizacji
zajmujacych sie rekonstrukcjg historyczng w Polsce.

Metody: Badania objety grupy aktywnie dziatajace na terenie wojewo6dztwa pomor-
skiego w 2023 r. Obejmowaty one pogtebiong analize danych pozyskanych na drodze
researchu w sieci, przegladowe badania literaturowe, obserwacje.

Wyniki: W artykule przyblizono pojecie millitary renactementu, a takze zaprezentowano
rodzaje dziatalnosci, ktére w ramach promowania historii wojskowosci stuza edukacji
patriotycznej i budowaniu poczucia tozsamoSci regionalnej. W toku rozwazan podjeto
kwestie dziatalnosci tego typu organizacji i jego wptywu na realizacje zatozen Agendy
2030 w kwestii zachowania, ochrony i promowania dziedzictwa kulturowego.
Zakonczenie: Inicjatywy oddolne organizacji do jakich naleza grupy rekonstrukgji hi-
storycznej naleza do istotnych dziatan stuzacych promowaniu dziedzictwa kulturowego
o zasiegu globalnym i regionalnym, a takze dbatosci o zachowanie tradycji.
Oryginalno$¢: Badania podejmujgce problem funkcjonowania organizacji, jakimi sa
grupy rekonstrukgcji historycznej w Polsce z perspektywy nauk o zarzadzaniu i jakosSci
nalezg do badan podstawowych, o ciekawym potencjale badawczym.

SLOWA KLUCZOWE: dziedzictwo kulturowe, organizacje, inicjatywy oddolne, historia
wojskowosci, patriotyzm, grupy rekonstrukcji historycznej, zréwnowazony rozwéj

Wprowadzenie
,Kultura jest fundamentem naszych spoteczenstw. Jest katalizatorem przemian, sktania nas do sta-
wiania pytan o nasz styl Zycia, pomaga nam wywotywac zmiany, ktérych chcemy do$wiadczac”
Mariya Gabriel
Komisarz do spraw innowacji, badan naukowych, kultury, edukacji i mtodziezy

1. Zrownowazony rozwoj, a dziedzictwo kulturowe

Pojecie dziedzictwa kulturowego w dzisiejszym dyskursie naukowym jak zauwaza
Zbigniew Kobylinski w dalszym ciggu nie posiada jednoznacznej definicji, ktéra bytaby
ugruntowana w systemie prawnym. Co wiecej, w piSmiennictwie z zakresu ochrony i kon-
serwacji zabytkow w jego definiowaniu stosuje sie wymiennie inne pokrewne terminy,

)

takie jak: ,zabytki”. ,zasoby kulturowe”, ,dobro kultury” etc.! Chaos terminologiczny czyni

1

Z. Kobylinski, Zarzqdzanie dziedzictwem kulturowym. Wprowadzenie do problematyki, Wyd. Naukowe UKSW,
Warszawa 2020, s. 15.
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je podatnym na akcydentalne - czesto nieSwiadome, definiowanie, obecne zwtaszcza
w literaturze popularnonaukowej lub pojawiajace sie na styku interdyscyplinarnych
rozwazan naukowych. W tym metodologicznym gaszczu pojec, za sprawa publikacji
Zbigniewa Kobylinskiego docieramy do zagadnienia zrownowazonego rozwoju i definicji
dziedzictwa jako zasobu, ktére z perspektywy rozwazan w konteksScie nauk o zarzadzaniu
i jakosci, w takiej formie moze stac sie obiektem zainteresowan niniejszej dyscypliny?.

Lukasz Gawet zwrdcit uwage na fakt, iz zas6b o ktérym mowa, jest ,zasobem dyna-
micznie zmiennym”?, a takze ,,zasobem nieodnawialnym”*. To, co jest niezwykle istotne
w procesie ksztattowania wspétczesnej doktryny zarzadzania dziedzictwem kulturowym,
to powstata pod wplywem ruch6w ekologicznych, a nastepnie na gruncie archeologii
idea podziatu zasobu na wytwory kulturowe materialne i niematerialne, stanowiace
publiczng wtasnos¢ - zaséb.® Usankcjonowane poprzez przyjecie i ratyfikowanie Kon-
wencji UNESCO w sprawie ochrony niematerialnego dziedzictwa kulturowego z 2003 r.6
Nalezy jednak powto6rzy¢ za .. Gawtem, iz radykalny podziat na dziedzictwo materialne
i niematerialne nie jest uzasadniony, poniewaz sg one ze sobg nierozwieralnie zwigzane.
Jako przyktad Autor zaproponowat miejsce bitwy pod Grunwaldem, ktéra jak stusznie
dowodzit, w sensie materialnym nie stanowi cennej wartosci. Dopiero przypisywane mu
przez kolejne pokolenia warto$ci, pamie¢ o minionych wydarzeniach i ich ranga, a osta-
tecznie wspoétczesny reenactment historyczny nadaja temu miejscu znaczenie’. Narracja
dotyczaca miejsca owego zasobu w zyciu spotecznym oraz jego wptywu na przysztos¢
bedacej odzwierciedleniem miedzypokoleniowej solidarnosci, ktorej deklaracje ujeto
w ramy celéw zréwnowazonego rozwoju pojawita sie w dokumencie programowym
Agenda na Rzecz Zréwnowazonego Rozwoju 2030 (2015 r.). Byta ona odpowiedzig
na apele ze strony krajowych oraz lokalnych interesariuszy i uwzglednita role kultury
jako czynnika sprzyjajacego zréwnowazonemu rozwojowi poprzez oddziatywanie na
wszystkie wskazane cele®. We wrzeéniu 2022 r., przed Swiatowg Konferencja UNESCO
na temat Polityki Kulturalnej i Zrownowazonego Rozwoju - MONDIACULT, Komisja
Europejska opublikowata raport Stormy Times. Nature and humans : cultural courage
for change : 11 messages for action for and from Europe autorstwa grupy roboczej eks-
pertow z panstw cztonkowskich. Dokument, przygotowany we wspétpracy kluczo-
wych Ekspertéw ds. Kultury koncentrowata sie na roli kultury jako motoru osiggania
Celow Zréwnowazonego Rozwoju. W przedstawionym raporcie Eksperci odniesli sie do

2 Ibidem,s. 22-31.

Jak zwraca uwage Autor, 6w koncepcje reprezentowali m.in. Bogustaw Szmygin oraz Andrzej Tomaszew-
ski, zob.: L. Gawel, Kiedy dziedzictwo staje sie dziedzictwem - kilka uwag w kontekscie nauk o zarzqdzaniu,
[w:] Zarzqdzanie dziedzictwem. Problemy, obszary, definicje, red. L. Gawetl, W. Pokojska, A. Pudetko, Wyd.
Attyka, Krakéw 2016, s. 14.

*  Ibidem,s. 14.

Idem, Zarzqdzanie dziedzictwem kulturowym - wybrane zagadnienia, [w:] Ochrona i zarzqdzanie dziedzic-
twem kulturowym, red. L. Gawel, W. Pokojska, A. Pudetko, Wyd. Attyka, Krakéw 2016, s. 56, Z. Kobylinski,
op. cit, s. 29-30.

Konwencja UNESCO w sprawie ochrony niematerialnego dziedzictwa kulturowego, sporzqdzona w Paryzu
dnia 17 pazdziernika 2003 roku, (Dz. U. 2011 r. nr 172, poz. 1018). Wiecej na ten temat w: J. Klas, Material-
ne i niematerialne dziedzictwo kulturowe w swietle Konwencji UNESCO, [w:] Ochrona i zarzqdzanie dzie-
dzictwem kulturowym, Wyd. Attyka, Krakéw 2016, s. 117-162.

L. Gawel, Zarzqdzanie dziedzictwem kulturowym..., s. 63.
https://www.unesco.pl/sourcesmedia/unescodlarealizacjiagendy2030.pdf, [dostep: 20.10.2023].
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warto$ci kultury jako poteznego narzedzia lepszego przekazywania wiedzy naukowe;j
w kwestiach takich jak niesprawiedliwo$¢ spoteczna, nieréwnosci, utrata réznorodnosci
biologicznej, brak bezpieczenistwa zywnos$ciowego, zmiany klimatyczne i inne, o ktérych
mowa w Agendzie 2030°.

Definiujac pojecie zarzadzania dziedzictwem kulturowym, nalezy zwrdéci¢ uwage na
trzy przynalezne mu aspekty: dostepnos$ci zasobéw, ujeciu procesowym oraz celach,
ktdére stawiajg przed sobg zarzadzajgcy. W przypadku zasobéw, mamy na mys$li tutaj
catg dostepna pule dziedzictwa (przedmioty, idee) uzupetniang nowymi strumieniami -
uznanymi przez spoteczenistwo za cenne i warte zachowania. Jest to sktadowa procesu,
ktéry wykorzystuje nieskoniczone, a jednoczesnie nieodnawialne zasoby, polegajacy na
planowaniu (poprzez stwarzanie warunkéw), organizowaniu (poprzez animowanie
dziatan), motywowaniu (poprzez edukacje), kontrolowaniu (poprzez ochrone i doku-
mentowanie). Proces ten, opiera sie na gromadzeniu zasobu, przyjmowania biezg-
cego dziedzictwa materialnego i niematerialnego oraz dazeniu do jego dynamicznego
przetwarzania.W kwestii wspomnianych celéw L. Gawet zwraca uwage na fakt, iz
nie istnieje zestawienie celow strategicznych, jednakowo istotnych dla zarzadzajacych
dziedzictwem kulturowym!2 Agnieszka Konior, proponuje zatem przyjecie propozycji
Anny Goral, aby cele te podzieli¢ na spoteczno-kulturowe i ekonomiczne. Pierwsze z nich
to miedzy innymi: wzrost poczucia wiezi z danym miejscem i lokalng spotecznoscia,
umocnienie tozsamosci, dbato$¢ o najblizsze otoczenie. Drugie natomiast, koncentruja
sie na aktywizacji sektora turystycznego, przedsiebiorczosci z zakresu wykorzystania
obiektéw nieuzytkowych, wzro$cie zatrudnienia etc.!®* Ruch rekonstrukeji i odtworstwa
historycznego, bedacy przedmiotem niniejszej publikacji, na gruncie swojej dziatalno-
$ci realizuje przedstawione cele w dwodjnasob. Tomasz Szlendak dokonujac przegladu
czynnikow motywacyjnych, ktérymi kieruja sie rekonstruktorzy wstepujacy w szeregi
ruchu wskazat obok fascynacji militariami, checig poszukiwania ciekawego hobby,
uczestnictwa w sportach ekstremalnych czy checig osiggniecia korzysci majatkowych,
takie motywatory jak: szacunek do tradycji, historii, a w szczeg6lnosci do wtasnej re-
gionalnej mikrohistorii, patriotyzm oraz umitowanie lokalnego dziedzictwa'*. Ponadto
w efekcie analizy na potrzeby niniejszej publikacji, w ktérej obiektem badan byty grupy
rekonstrukcji historycznej w Polsce wykazano, iz dziatalno$¢ praktycznie kazdej z nich
opiera sie na wspoétpracy z jakims$ zabytkowym obiektem turystycznym (budynek,
wyodrebniona cze$¢ infrastruktury, miejsce zwigzane z poszczeg6lnym wydarzeniem
historycznym) badz kulturalnym (muzeum, dom kultury, siedziba fundacji). Wiele grup

®  Zob. Ch. M. Merkel, R. Weif3, K. Aulake, M. Esposito, F. Baeke et al., Stormy Times. Nature and humans : cul-
tural courage for change: 11 messages for action for and from Europe, Directorate-General for Education,
Youth, Sport and Culture (European Commissionn), Luxembourg 2022.

A. Konior, Zarzgdzanie dziedzictwem kulturowym w kontekscie procesu rewitalizacji obszaréw poprzemy-
stowych, Wyd. Attyka, Krakéw 2021, s. 30-31.

" Ibidem, s. 33.

L. Gawel, Kiedy dziedzictwo staje sie..., s. 14.

A. Goral, Wieloaspektowos¢ dziedzictwa kulturowego. Refleksje nad wspétczesnym rozumieniem dziedzic-
twa kulturowego, [w:] Szalony, kto nie chce wyzej, jezeli moze, red. L. Gawet, A. Kedziora, Wyd. Attyka, Kra-
kéw 2014, s. 74.

T. Szlendak, Wermacht nie macha. Rekonstrukcyjna codziennos¢ jako sposob zanurzenia w kulturze, [w:] Dzie-
dzictwo w akcji. Rekonstrukcja historyczna jako sposéb uczestnictwa w kulturze, red. T. Szlendak, J. Nowinski,
K. Olechnicki, A. Karwacki, W. J. Burszta, Wyd. Narodowe Centrum Kultury, Warszawa 2012, s. 13-22.
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aktywowato obiekty nieuzytkowe, ozywito i rozwineto obiekty stabo radzace sobie na
rynku turystycznym badz tez stworzyto obiekt na potrzeby wtasnej dziatalnosci, w efekcie
czego stat sie on atrakcja turystyczna regionu. Za przyktad postuzy¢ moze tutaj : Park
Historyczny Uroczysko Wotkotatka mieszczacy sie w Woli Jabtonskiej'®, warszawska
Warownia Jomsborg'¢, czy tez powotana do zycia przez Stowarzyszenie Rekonstrukcji
Historycznych - 1 PSP AK oraz Gmine Stopnice, Izba Historyczna mieszczaca sie w po-
mieszczeniach remizy OSP w Stopnicach Gornych'”. Wptyw tego szczegdlnego rodzaju
dziatan oddolnych jakim jest rekonstrukcja, na promowanie dziedzictwa kulturowego
jest szczegdblny. Grupy skupiaja sie nie tylko wokot najwazniejszych zabytkéw czy miejsc
pamieci, ale przede wszystkim na swoim $§rodowisku lokalnym. Dzieki temu, iz jest on
mocno skoncentrowany na historii regionalnej, wywiera znaczacy wplyw na proces
przywracania pamieci historycznej w wymiarze partykularnym, a tym samym stanowi
generator aktywizujgcy rozwdj poczucia tozsamosci spoteczenstwa wyraznie zdefinio-
wanego i delimitowanego terytorium.

2. Charakterystyka badanej grupy i jej dzialania w obszarze
millitary reenactmentu

Dokonujac przegladu grup rekonstruktorskich w Polsce, autorzy publikacji naukowych
podawali zawsze ich liczbe w przyblizeniu'®. Ma na to wptyw specyficzny charakter tych
organizacji, z ktérych wiele powotywanych zostaje do zZycia jedynie sezonowo. Wéréd
najczestszych czynnikéw pojawiania sie tego typu grup, wymieni¢ mozna: rozpad starej
organizacji, podzialty wewnetrzne, udziat w nowym projekcie, odejscie kluczowych
cztonkéw grupy. Nowopowstate grupy z poczatku dziataja w bardzo ograniczonym
zakresie, na co wplyw maja ubogie zasoby ludzkie i rzeczowe. Rozpoczecie przygody
z rekonstrukcjg ,na powaznie” nalezy do zadan trudnych réwniez z uwagi na finanse.
Profesjonalny ubior i sprzet potrzebny do odtwarzania wybranej postaci (zwtaszcza
elementy uzbrojenia czy sprzet obozowy) potrafig by¢ bardzo kosztowne. W zwigzku
z tym, iz grupy dopiero pracuja nad ewentualng oferta (odptatne szkolenia, warsztaty,
pokazy etc.) ich mozliwos¢ zarobkowania jest mocno ograniczona, a brak finanséw
przyczynia sie do braku mozliwo$ci zakupu sprzetu, dalszego rozwoju i profesjonalizacji.
Dodatkowo warto zwrdci¢ uwage na fakt, iz grupy rekonstruktorskie czesto poczatkowo,
koncentruja sie jedynie na dziatalno$ci hobbystycznej i dopiero po pewnym czasie decy-
duja sie na dziatalno$¢ zarobkowa. Taki scenariusz utrzymuje jednak najczesciej grupe
w stagnacji i izolacji. Brak mozliwos$ci wspétpracy z przedsiebiorstwami, placowkami
kulturalnymi czy o$wiatowymi mocno bowiem ogranicza ich szanse na wtaczenie sie
w wiele ciekawych inicjatyw. Istnieja takze grupy, ktore nie wychodza w ogéle poza ramy
dziatan hobbystycznych, dziatajac czesto na polu edukacyjnym i realizujgc tym samym
swoje pasje. Zgromadzenie petnych danych dotyczacych ruchu rekonstruktorskiego

15 http://parkhistoryczny.pl/, [dostep: 18.10.2023].

6 https://www.wioskawikingow.pl/, [dostep: 18.10.2023].
https://muzeum.sacz.pl/malopolskie-muzea-domowe/izba-historyczna-1-pulku-strzelcow-podhalanskich-
ak-w-slopnicach-gornych, [dostep: 18.10.2023].

Zob. m.in. Social Research Bureau Question Mark (Biuro Badan Spotecznych Question Mark), Grupy rekon-
strukcji historycznych - dziatania oddolne na rzecz krzewienia kultury narodowej. Raport z badan, Warsza-
wa 2016, https://www.nck.pl/ badania/, [dostep: 20.10.2023].
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w Polsce jest zadaniem trudnym, bowiem wspomniana wcze$niej dynamika rozwoju
i wygaszania grup powoduje, Ze szybko sie one dezaktualizuja. Przeprowadzone przez
Autorke badania w okresie marzec-wrzesien 2023 r. pozwolily na zgromadzenie danych
na temat 522 grup dziatajacych na terenie catej Polski. Na potrzeby niniejszego artykutu
wyszczegdlnione zostajg w ponizszej tabeli te, ktore dziataja na terenie wojewodztwa
pomorskiego, w liczbie 31. Jednocze$nie nalezy nadmieni¢, ze prezentowane zestawie-
nia s3 jedynie wybranymi danymi, udostepnionymi na potrzeby niniejszego artykutu.
Pelne badanie objeto bowiem bardzo szerokie spectrum zagadnien, ktére postuza do
stworzenia monografii naukowej.

Tabela 1. Grupy rekonstrukgji historycznej na terenie wojewddztwa pomorskiego aktywne w 2023 .

286

Adres strony www, Odtwarzany Dz poziom Okres dziatal-
Nazwa grupy X L. profesjonali- .
media spotecznosciowe okres zacji nosci
www.legioxxirapax.com Bardzo Istnieje od 2003 .,
Legio XXI Rapax  https://www.facebook.com/le-  Starozytnosé w Polsce od
gioxxirapax/about?locale=pl_PL ZERVEINSONYES 2008 .
Druzyna Wojow https://www.facebook.com/ Wezesne Srednioza- b.d
Sambora druzynasambora Sredniowiecze awansowane o

Druzyna Wojow

https://www.facebook.com
/people/Dru%C5%BCyna-

W rejestrze Sto-

Pomorskich -Woj%C3%B3w-Pomorskich- S\{\ll'(e:éi?g\f/iecze E:;(jvzaonsowane warzyszen od
Jastrzab ~Jastrz%C 2002r.
4%85b/100063699241167/
Bractwo Rycerzy  https:/www.facebook.com/ Sredniowiecze Srednioza- Poczatki dziatal-
Ziemi Sztumskiej ~ RycerzeSztumu awansowane  nosci:1994r.
: ) . — Bardzo Dziatalnos¢ rozpo-
Rycerze Gniewu fb.com/rycerze.gniewu Sredniowiecze
zaawansowane czeta od 1992r.
https://zamkigotyckie.org.pl
/oferta/bractwo-rycerskie-cho- 2015
Choragiew ziemi  ragiew-ziemi-malborskie/4382. @y i o ?eqes?rzg Stv(‘)’ e
malborskiej htm, FB: https://www.facebook.
com/ rzyszen
bractwo.chzm/?locale=pl_PL
Stowarzyszenie
Odtworstwa http://bhg.jantar.kei.pl/o_nas. - o Srednioza- Powstate
; Sredniowiecze
Historycznego html awansowane w2006,
Bracia Herbu Gryf
Informacja na stronie: https:/ ,
Choraggiew zamkigotyckie.org.pl Sredniowiecze Srednioza- Dziata juz od lat
Zaciezna APIS /oferta/choragiew-zaciezna- awansowane 90
-apis/3980.htm
; i httpsi//www.facebook.com/ 4 [P
Chor{agllew 2t Choragiew.Ziemi.Gdanskiej/?lo- Sredniowiecze Siredliions b.d.
Gdanskiej awansowane

cale=pl_PL
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Nazwa grupy

Bractwo Rycerskie
Herbu Tur

Gdanska Rota
Mieszczanska

Zastep
Krzyzogryfa

Choragiew
Husarska
Marszatka
Wojewddztwa
Pomorskiego

Choragiew Jakuba
Wejhera

Z6tty Regiment
Piechoty

Stowarzyszenie
Kompania
Kaperska

Projekt

Wistoujscie

Putk
Czarnieckiego

Putk 12 Piechoty
Xiestwa
Warszawskiego

GRH Retrospekcja

GRH Gloria-
Viktoria

Adres strony www,
media spotecznosciowe

https://www.facebook.com/
BratwoRycerskieHerbuTur/?lo-
cale=pl_PL

https://www.facebook.com/
gdanskarotamieszczanska?lo-
cale=pl_PL

https://www.facebook.com/
zastepkrzyzogryfa/

Informacja na stronie:
https://zamkigotyckie.org.pl/
oferta/choragiew-husarska-
marszalka-wojewodztwa-
pomorskiego/3912.htm

https://www.facebook.com/
ChoragiewJakubaWejhera/
about?locale=pl_PL, http://cho-
ragiewwejhera.kaszuby.pl/

https://www.facebo-
ok.com/p/%C5%B-
B%C3%B3%C5%82ty-Regi-
ment-100022341650966
/?paipv=0&eav=AfbCBMFRXx0-
71Q93mh0OARz7R8SXuGXPD-Sr
TwJdt-eUImI8UBd7eFceUObmT
7ir99X48&_rdr

https://kompania-kaperska.pl/

http://projekt-wisloujscie.pl/
index.php/contact/
https://www.facebook.com

https://www.facebook.com/
PulkCzarnieckiego
https://czarnieckiego.org

https://www.facebook.com/
pulk12
https:/pulk12.pl/

https://www.facebook.com/
profile.
php?id=100064480701118

https://www.facebook.com/
profile.php?id=100067023827
9358&locale=sq_AL

Odtwarzany
okres

Sredniowiecze

Sredniowiecze

Sredniowiecze

Sredniowiecze

Nowozytnosc¢

Nowozytnos¢

Nowozytnosé

Nowozytnosé

Nowozytnosc

Czasy
Napoleoriskie

L TWS, XX w.

I 1TWS, XX w

Obecny poziom
profesjonali-
zacji

Srednioza-
awansowane

Bardzo
zaawansowane

Srednioza-
awansowane

Bardzo
zaawansowane

Srednioza-
awansowane

Zaawansowane

Bardzo
Zaawansowane

Bardzo
zaawansowane

Zaawansowane

Zaawansowane

Bardzo
zaawansowane

Srednioza-
awansowane

Okres dziatal-
nosci

Grupa dziata od
2007 r.

b.d.

b.d.

Jako Stowarzy-
szenie zarejestro-
wane w 2013 r

Poczatki grupy
siegajg 2004 r.

Jako Stowarzy-
szenie zlikwido-
wane w 2021 r.

0d 2018r. zare-
jestrowane jako
Stowarzyszenie

Grupa dziatalnos¢
rozpoczeta od
2014 r.

Zarejestrowane
jako Stowarzy-
szenie Tempora
Militum od 2013 r.

Jako Stowarzy-
szenie zarejestro-
wane w 2021 r.

b.d.

Grupa powstata w
2007 .
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Adres strony www, Odtwarzany Dz poziom 4\ res dziatal-
Nazwa grupy X L. profesjonali- -
media spotecznosciowe okres zacji nosci
https://www.facebook.com/ 4 [P
GRH Sewier GRH-Sewier19764808 LIS, xxw  Srednioza b.d.
7647121/ ?ref=page_internal EnEnoEIE
Stowarzyszenie Powstato w
Szwadron 2006 1. Organi-
Kawalerii https://www.facebook.com/2P- LIWS XX w Bardzo za- 7acia -OthkU
im. 2 Putku SzR/?locale=pl_PL ' ' * awansowane Ja pozy
L publicznego od
Szwolezeréw 2008 1
Rokitianskich ’
https://www.facebook.com/ 4 Srednioza-
SRH Fort sthfort?locale=pl_PL [, IFWS, XX w. e —— b.d.
Stowarzyszenie
Rekonstrukeji b
H? onstruxeyt https://www.facebook.com/ 4 Bardzo za- Jako. Stov_varzy
istorycznej GrhHellonWheels/ [, ITWS, XX w. awansowane  SZenie dziata od
,HELL on 2016r.
WHEELS”

Stowarzyszenie
Historyczne

Jako Stowarzy-

(AT aeTs eSS I IWS, XX w. Zaawansowane Sszenie dziata od
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MDLot 2013r.

https://www.facebook.com/

people/GRH-Dywizjon-Artylerii-
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Artylerii 21736989/7paipv=0&eav=AfYs |, Il WS, XX w.  Podstawowe b.d.
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Dp-IrPHnaRhyGhbOHM_KiJCN-

4Hv7NEe8ROI40&_rdr
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Rekonstrukcji https://www.facebook.com/ LIWS XX w Srednioza- ‘akoJStovvarz e
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. nie w 2007 r.

,Obrony Wybrzeza
GRH North https://www.facebook.com/grh- 4 Srednioza-
Regiment northregiment?locale=pl_PL 1 ITWS, XX w., awansowane bd.

Team Wombat
2-7 Living History https://www.facebook.com/pro-

file.php?id=100079288641295 !l WS, XXw., Podstawowe  b.d.

Group
https:// facebook / Zarejestrowane
GRH Sojusz PSJAWWW. aceﬁ ooK.com Najnowsza Zaawansowane jako Stowarzysze-
grhsojusz?locale=pl_PL o

Jako potwierdzenie aktywnej dziatalno$¢ grup przyjeto takie kryteria jak: posiadanie
aktualnej strony internetowej, aktywno$¢ w mediach spotecznosciowych (zamieszcza-
nie biezacych zdje¢, informacji na temat organizowanych wydarzen, udziatu w impre-
zach i eventach etc.), zaktualizowane dane rejestrowe KRS, zapowiedZ obecnosci grupy
prezentowane przez organizatoréw wydarzen kulturalnych. Margines btedu w ocenie
aktywnosci grup na danym terenie obejmuje grupy nowe, ktdére nie zdazyty jeszcze
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rozwing¢ swojej dziatalnos$ci na tyle, aby zaprezentowac sie w mediach spoteczno$cio-
wych (taka forme bowiem preferuje zdecydowana wiekszo$¢ grup, ze wzgledu na brak
kosztow, mozliwo$¢ szybkiego kontaktu z cztonkami grupy i potencjalnymi rekrutami,
szybko$¢ i zasieg przekazu informacji etc.). Jak wynika z przedstawionej tabeli najwie-
cej grup - 11 zajmuje sie rekonstrukcja okresu I i Il Wojny Swiatowej oraz XX w., ko-
lejno 10 - okresem $redniowiecza; okresem nowozytnym - 5; historig najnowsza - 1;
wczesnym Sredniowieczem - 2; czasami napoleonskimi - 1 i okresem starozytnym - 1.
Jezeli chodzi o poziom profesjonalizacji organizacje 10 grup oceni¢ nalezy jako bardzo
zaawansowane, 6 - jako zaawansowane, 13- sredniozaawansowane i 2 - podstawowe.
Kryteria zastosowane w ocenie profesjonalizacji grup obejmowaty:

- dziatalno$¢ na polu organizacyjnym w kraju i zagranicg (organizacja wydarzen i even-
toéw, zwlaszcza tych rozpoznawalnych, popularnych i uznanych przez rekonstruktorow);

- uczestnictwo w wydarzeniach i imprezach rozpoznawalnych, popularnych i uzna-
nych przez rekonstruktoréw;

- rozpoznawalno$¢ grupy w kregu profesjonalnej rekonstrukgcji historycznej;

- rozpoznawalno$¢ grupy w mediach spotecznosciowych;

- aktywno$¢ grupy w mediach spoteczno$ciowych;

- aktywno$¢ grupy na polu edukacyjnym;

- udziat w promowaniu regionu i budowaniu poczucia tozsamosci regionalnej;

- przedsiebiorczo$¢ grupy;

- poziom profesjonalizacji w odniesieniu do wizerunku odtwarzanych postaci,
takze w odniesieniu do catej grupy podczas wyjazdéw, w tym otoczenia (wyglad obozu,
sprzetu, ubioru, uposazenia);

- liczba aktywnych cztonkéw grupy;

- podejmowane inicjatywy stuzace promowaniu dziedzictwa kulturowego;

- wspotpraca z osrodkami kultury, przedsiebiorcami, instytucjami muzealnymi;

- pozyskane dofinansowania zewnetrzne na rozwoj dziatalnos$ci;

- rozwiniecie dziatalno$ci na polu biznesowym.

Odnoszac sie do zagadnienia millitary reenactmentu, z pewno$cig najblizszym sko-
jarzeniem z nim zwigzanym bedzie organizacja imprez o charakterze inscenizacji uka-
zujgcych zmagania wojenne, takich jakim bez watpienia jest najwieksze widowisko
plenerowe ,Dni Grunwaldu”. Potocznie nazywany przez Srodowisko rekonstruktoréw
,Grunwald”, utorowat $ciezke innym, tego typu imprezom, ktore dzisiaj staty sie wizy-
téwka regionéw, przyciggajgcym co roku rzesze turystow'’. Poczatkowo skromna, liczaca
zaledwie 20 rycerzy i ogladana przez garstke publiczno$ci inscenizacja?’, w przeciagu
25 lat stata sie jednym z najbardziej znanych wydarzen historyczno-patriotyczno-kultu-
ralnych w Polsce?!. O skali zainteresowania zjawiskiem i jego potencjale marketingowym
(zwtaszcza w konteks$cie rozwoju regionalnego) powinien $wiadczy¢ fakt, iz dzis, ,Dni
Grunwaldu” sg najwiekszym Sredniowiecznym widowiskiem w Europie??, przyciagajacym

Warto dodag, iz pierwsza w Polsce inscenizacja turnieju rycerskiego odbyta sie¢ w 1977 r. na zamku Go-
lub-Dobrzyn. W 1967 r. wtadze zezwolity réwniez na organizacje marszu z okazji tysigclecia Chrztu Pol-
ski, podczas ktérego wspomagano sie wizerunkiem polskich, stowianskich wojéw, zob.: J. A. Daszynska,
Rekonstrukcja historyczna. Wybrane refleksje wtasne, Wyd. Hamal, £.6dz 2021, s. 51—52.

20 Ibidem, s. 52.

2 https://grunwald1410.pl/, [dostep 20.10.2023].

2 Ibidem.
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rzesze sponsoréw i cieszacym sie ogromna popularnoscig wsréd odbiorcow, a w jego
$lady ida kolejne, takie jak chocby: ,Oblezenie Malborka”? czy ,Vivat Vasa. Widowisko
historyczno-batalistyczne ,Bitwa pod Gniewem 1626"%*. Zaproponowany w tytule
termin millitary reenactment jest inspirowany propozycja Malwiny Pietrzyk, ktéra od-
niosta sie do podziatu zagadnienia odtwdrstwa historycznego przedstawionego przez
Michata Bogackiego w jednym z jego artykutéw. M. Bogacki podzielit je na dwie kategorie:
odtworstwo batalistyczne combat reenactment oraz tzw. ,zywa historie” living history?®.
Pierwsze z nich polega¢ miato na odtwarzaniu militarnej sfery aktywno$ci cztowieka
w przesztosci, w tym: ,inscenizacji bitew (battlefield reenactment) oraz pokazéw sposo-
béw uzycia dawnych broni w pojedynkach indywidualnych, wzglednie przeprowadzanych
z udziatem niewielkich grup ,walczacych” (display fighting)"2**’. Jednak jak zaproponowat,
definicja ta powinna zosta¢ rozszerzona ,globalnie (...) jako wszelkie przejawy dziatan
odtwarzajqcych szeroko rozumiang wojskowosé, w tym takze réznego rodzaju marsze,
pokazy musztry, zycia obozowego itp.” Drugie - ,wszelkich pozostatych dziatar majgcych
na celu przedstawienie wybranych pozamilitarnych aspektow zycia cztowieka %, Jednak
jak stusznie zwrécita uwage Malwina Pietrzyk opierajac sie na badaniach wtasnych oraz
Mikosa von Rohrscheidt’a obie te sfery wzajemnie sie przenikajg, a aktywnos$¢ osob zaj-
mujacych sie rekonstrukcja w obszarze militarnym, zycia codziennego i rzemiosta sta-
nowi badzZ moze stanowi¢ réwnie istotna czesc¢ ich dziatalno$ci®. Stad propozycja Autorki,
aby podziat ten uzupeic o wskazanie dziatalno$ci kierunkowej grupy - priorytetéw,
ktére chce realizowaé. W ten sposoéb dzielac ja na: , rekonstrukcje ukierunkowang na in-
scenizacje i pokazy batalistyczne”, a takze ,rekonstrukcje ukierunkowanq na odtwarzanie
zycia codziennego i obyczajowosci”, w ktérej jednym z elementéw jest rzemie$lnictwo’.
W oparciu o przedstawione propozycje terminologiczne, pojecie millitary reenactmentu
nalezy rozumie( jako szereg inicjatyw, podejmowanych przez grupy, ktére w jakiejkol-
wiek formie dotycza historii wojskowosci, w tym (odtwoérstwa batalistycznego, pokazow
technik i metod walk, tradycji i historii formacji wojskowych - réwniez w kontekscie
czynnika budujgcego poczucie tozsamoS$ci i mysli patriotycznej).

3. Dzialania na polu edukacyjnym promujace wartosci spoteczne
i budujace poczucie toZzsamosci regionalne;j

Dziatalno$¢ grup rekonstrukcyjnych w zakresie millitary reenactmentu oprocz czyn-
nego uczestnictwa w pokazach batalistycznych, obejmuje szereg wielu przedsiewzie¢

% https://oblezenie.zamek.malbork.pl/, [dostep 20.10.2023].

24 https://vivatvasa.pl/, [dostep 20.10.2023].

% M. Bogacki, O wspétczesnym ozywianiu przesztosci - charakterystyka odtwdrstwa historycznego, , Turysty-

ka Kulturowa” nr 5, 2010, s. 16.

M. Bogacki na podstawie: anglojezycznej wersji Wikipedii oraz anglojezycznego portalu ,Medieval reenact-

ment”, ibidem s. 16.

27 Ibidem, s. 16.

28 Ibidem,s. 17.

29 M. Pietrzyk, Swiat spoteczny rekonstrukcji historycznej epoki péznego sredniwoiecza: podstawowe zatoze-
nia, problemy i wyzwania badawcze, , Turystyka Kulturowa”, nr 6/2016, s. 45.; Mikos v. Rohrscheidt, (Re)
animatorzy dawnej historii a podréze w czasie wolnym. Profil polskich uczestnikéw ruchu , historical reenact-
ment” i ich potencjat dla rozwijania turystyki kulturowej, ,Turystyka Kulturowa”, nr 2/2011, s. 28.

30 M. Pietrzyk, op. cit,, s. 46.
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skupionych wokoét: inscenizacji historycznych zwigzanych z historig lokalna, edukacji,
udziatu w uroczystosciach upamietniajgcych polegtych zotierzy, $wietach panstwowych,
waznych rocznicach martyrologicznych i patriotycznych, aktywnego zaangazowania
w procesy upamietniajgce polegtych bohateréw i promujace historie wojskowosci. Bez
watpienia grupy dziatajgce na terenie wojewddztwa pomorskiego moga poszczycic sie
produktami promujgcymi dziedzictwo regionalne, ktére sg rozpoznawalne zaréwno w kraju
jak réwniez w $srodowisku miedzynarodowym, a z roku na rok stajg sie coraz bardziej
popularne, przyciagajac rzesze turystow. Naleza do nich przede wszystkim widowiskowe
pokazy batalistyczne takie jak: wydarzenie ,Vivat Vasa - Bitwa Dwdch Wazéw 1626”3,
za ktorego wspétorganizacje odpowiada grupa Rycerze Gniewu; ,Wistouj$cie 1577” oraz
»Wistoujscie 1628”32 organizowane przez grupe Projekt Wistujscie; ,Obchody rocznicy
Bitwy pod Oliwg 1627”%* inscenizowane przez Stowarzyszenie Kompania Kaperska czy
,Oblezenie Malborka”* - kontynuowane od 1999 r,, bedace jednym z najwazniejszych
festiwali kultury sredniowiecznej w Europie, ktéry wspoéttworza wszystkie grupy po-
morskie odtwarzajgce dany okres historyczny. Oprécz tych renomowanych, czotowych
wydarzen upowszechniajgcych polskie dziedzictwo kulturowe, grupy realizujg szereg
inicjatyw stuzacych promowaniu historii oreza polskiego i polskich tradycji wojskowych,
waznych dla budowania poczucia tozsamosci narodowej i regionalnej. Wiele z nich kon-
tynuowanych jest od kilku lat, jak cho¢by odbywajace sie na zamku w Gniewie, inicjo-
wane przez Rycerzy Gniewu: ,Miedzynarodowy Turniej Rycerski Kréla Jana 11", ktory
w 2023 r. miat juz 32 edycje, czy realizowany od 2011 r. ,,Gniewski Turniej Husarski”.
Ponadto wymienié nalezy inscenizacje ,Odsiecz Wiedeniska” odbywajaca sie w BrzeZnie
Szlacheckim, organizowang przez Stowarzyszenie Odtwdérstwa Historycznego Bracia
Herbu Gryf; ,Swieto Kawalerii w Starogardzie Gdaniskim” wspétorganizowane przez
Stowarzyszenie Szwadron Kawalerii im. 2 Putku SzwoleZeréw Rokitianiskich, majace
w biezacym roku 17 juz edycje, czy tez majace taki sam staz wydarzenie realizowane
przez Bractwo Rycerskie Herbu Tur , Turniej Rycerski” na zamku Chojnice. Oprécz po-
kazow, rowniez dziatalno$¢ ukierunkowana na kultywowanie pamieci o polegtych oraz
uczestnictwo w Swietach panstwowych wspiera dbato$¢ o tradycyjne wartosci patrio-
tyczne. Grupy rekonstruktorskie stanowia nie tylko barwng atrakcje na ré6znego rodzaju
uroczystosciach, ale sa swoistym, zywym pomnikiem pamieci. Biorg udziat w pochodach
niepodlegtosciowych (Gdaniska Rota Mieszczanska - Gdansk, 2023; Choragiew Jakuba
Wejhera - Rumia, 2023; GRH Retrospekcja - Gdansk, 2023; dbaja o groby polegtych:
odnowienie grobowca putkowego - Stowarzyszenie Szwadron Kawalerii im. 2 Putku
Szwolezeréw Rokitianskich, sierpient 2023; uchronienie od likwidacji grobu pilota MDLot.,
Adolfa Stempkowskiego i jego Zony Witali - Stowarzyszenie Historyczne MDLot, lipiec
2019; uczestnicza w uroczystos$ciach upamietniajacych: uroczyste odstoniecie Pomnika
Ofiar rozbitego bombowca B-17 w Gminie Krokowa, na zaproszenie Instytutu Pamieci
Narodowej - Stowarzyszenie Rekonstrukecji Historycznej ,HELL on WHEELS”, kwiecien
2023; udziat w uroczystosciach pogrzebowych 9 Obroncéw Westerplatte, listopad 2022 -
Stowarzyszenie Rekonstrukeji Historycznej Fort.

31 https://vivatvasa.pl/, [dostep: 20.10.2023].

32 http://projekt-wisloujscie.pl/, [dostep: 20.10.2023].

3 https://kompania-kaperska.pl, [dostep: 20.10.2023].

3t https://oblezenie.zamek.malbork.pl/, [dostep: 20.10.2023].
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Grupy rekonstruktorskie dziataja rowniez na rzecz kultury i edukacji, a wspoétpraca
z instytucjami i osrodkami kultury nalezy do istotnych przedsiewzie¢ organizacyjnych,
ktére pozwalaja na realizacje dtugofalowych projektéw. Instytucje te czesto petnia takze
role siedziby organizacji. Z inicjatywy grup powstaja takze nowe oddziaty muzealne
i izby pamieci, jak cho¢by otwarte w 2013 r. z inicjatywy Stowarzyszenia Historycznego
MDLot muzeum w Pucku®. Wérod przyktadow relacji sieciowej pomiedzy grupami re-
konstruktorskimi, a instytucjami kultury wymieni¢ mozna wspotprace m.in .: Gdanskiej
Roty Mieszczanskiej z Muzeum Archeologii w Gdansku, Putku Czarnieckiego z Gminnym
Osrodkiem Kultury w Luzinie czy Muzeum Marynarki Wojennej w Gdyni, Druzyny Wojow
Jastrzab z Muzeum Pomorza Srodkowego w Stupsku, Bractwa Ziemi Sztumskiej z Zamkiem
Krzyzackim w Sztumie. Oddziatem Muzeum Zamkowego w Malborku, Stowarzyszenia
Odtworstwa Historycznego Bracia Herbu Gryf z Zamkiem w Bytowie etc. Jednym z cie-
kawych projektéw, jakie udato sie przeprowadzi¢ Kompanii Kaperskiej we wspotpracy
z miastem Gdansk i zespotem muzycznym Tubicinatores Gedanense to udziat w orga-
nizacji cyklu koncertéw wiezowych, bedacych kontynuacja wielowiekowej gdanskiej
tradycji muzykowania wiezowego*®. Warto zaznaczy¢, iz gdanskie carillony znajduja sie
obecnie na krajowej liscie Niematerialnego Dziedzictwa Kulturowego i trwaja starania
o wpisanie ich na $§wiatowa liste dziedzictwa UNESCO*”. W zakresie edukacji, poziom
dziatalno$ci wiekszosci grup jest bardzo zaawansowany. Grupy prowadza wyktady, pre-
lekcje, pokazy ,zywej historii” czy warsztaty, zaréwno w siedzibach swoich partneréw
(instytucji kultury) np.: cykl wyktadéw ,Spotkania z historig” prowadzonych na Zamku
w Sztumie, przez tamtejsze bractwo rycerskie®, jak rowniez w placéwkach oswiato-
wych np.: wizyta cztonkéw Bractwa Rycerzy Ziemi Sztumskiej w Miejskim Przedszkolu
nr 2 w Kwidzynie - listopad 2023, podczas ktérej oméwione zostaty zagadnienia zwig-
zane z postawami patriotycznymi, oraz zaprezentowana zostata sylwetka rycerza - posta
Sztumskiego; wizyta edukacyjna Choragwi Zacieznej APIS w Liceum Ogdlnoksztatcacym
w Strzelnie - styczen 2023, z wyktadem ,Polskie Powstania Narodowe. Ku Niepodlegte;j”;
warsztaty szermierki historycznej zorganizowane przez Putk Czarnieckiego w Szkole
Podstawowej nr 9 w Wejherowie - czerwiec 2023 etc.

Podsumowanie

Realizacja cel6w zréwnowazonego rozwoju w zakresie ochrony i dbatosci o dziedzictwo
nie jest mozliwa bez zaangazowania spoteczenstwa, ktére samo dostrzega¢ bedzie po-
trzebe jego poszanowania i zachowania dla przysztych pokolen. Z tego tytutu dziatania
oddolne organizacji, do ktérych naleza grupy rekonstrukcji historycznej uznac¢ nalezy
za nieocenione Zrédto inicjatyw stuzacych dbato$ci i popularyzacji wiedzy na temat
dziedzictwa kulturowego. Wtadze i spoteczno$¢ lokalna bedac §wiadome tego wktadu,
wyrdzniajg i nagradzaja te inicjatywy, ktére w wielu przypadkach sa efektem wielolet-
niego zaangazowania na rzecz rozwoju regionalnego podyktowanego poczuciem dbato-
$ci o najblizsze otoczenie i waznosci jego historii. Przyktadem moze by¢ nagroda ,R6za

35

http://turystyka.miastopuck.pl/index.php/atrakcje-turystyczne/10-muzeum-mdlot, [dostep: 20.10.2023].
https://kompania-kaperska.pl/cykl-koncertow-wiezowych/, [dostep: 20.10.2023].

37 https://www.carillongdansk.pl, [dostep: 20.10.2023].

38 https://tvsztum.pl/aktualnosci/41209,sztum-spotkania-z-historia, [dostep: 20.10.2023].
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Péinocy” przyznana przez Powiatowa Rade DziatalnosSci Pozytku Publicznego, Prezesowi
i zatozycielowi Stowarzyszenia Rekonstrukecji Historycznej Putk Czarnieckiego - 2023 r;;
nagroda Marszatka Wojewo6dztwa Pomorskiego w kategorii Wydarzenie Roku 2022 za
Swieto Morza, dla miasta Gdynia (dla zespotéw, pracownikéw i patronéw wspieraja-
cych jego organizacje, w tym GRH Retrospekcja) — 2022 r. etc. W przeciagu ostatnich
lat dostrzegalny jest trend profesjonalizacji grup rekonstruktorskich, ktére prowadza
coraz bardziej ozywionga dziatalno$¢ na polu edukacyjnym i przedsiebiorczym. W toku
zaprezentowanych wszechstronnych inicjatyw, z zakresu millitary reenactementu nalezy
mie¢ pewnos¢, co do tego, iz tego rodzaju formy edukacji patriotycznej odpowiadaja
potrzebom wspotczesnych, a to wlasnie oni bedg w przysztosci decydowac o tym, co
warto zachowa¢ w pamieci dla przysztych pokolen.

Bibliografia:
Akty normatywne:

1. Konwencja UNESCO w sprawie ochrony niematerialnego dziedzictwa kulturowego, spo-
rzqdzona w Paryzu dnia 17 paZzdziernika 2003 roku, (Dz. U. 2011 r.nr 172, poz. 1018).

Literatura:

1. Bogacki M., O wspétczesnym oZywianiu przesztosci - charakterystyka odtwdrstwa
historycznego, , Turystyka Kulturowa” nr 5, 2010, s. 4-27.

2. Daszynska J.A., Rekonstrukcja historyczna. Wybrane refleksje wtasne, Wyd. Hamal,
Lodz 2021.

3. Gawet L., Kiedy dziedzictwo staje sie dziedzictwem - kilka uwag w kontekscie nauk o za-
rzqdzaniu, [w:] Zarzqdzanie dziedzictwem. Problemy, obszary, definicje, red. L. Gawet,
W. Pokojska, A. Pudetko, Wyd. Attyka, Krakow 2016.

4. Gawet L., Zarzqdzanie dziedzictwem kulturowym - wybrane zagadnienia, [w:] Ochrona
i zarzqdzanie dziedzictwem kulturowym, red. L.. Gawet, W. Pokojska, A. Pudetko, Wyd.
Attyka, Krakow 2016.

5. Goral A, Wieloaspektowos¢ dziedzictwa kulturowego. Refleksje nad wspdtczesnym
rozumieniem dziedzictwa kulturowego, [w:] Szalony, kto nie chce wyzej, jezeli moze,
red. L. Gawet, A. Kedziora, Wyd. Attyka, Krakéw 2014.

6. Klas]., Materialne i niematerialne dziedzictwo kulturowe w Swietle Konwencji UNESCO,
[w:] Ochrona i zarzqdzanie dziedzictwem kulturowym, red. L. Gawet, W. Pokojska, A.
Pudetko, Wyd. Attyka, Krakéw 2016, s. 117-162.

7. Kobylinski Z., Zarzqdzanie dziedzictwem kulturowym. Wprowadzenie do problematyki,
Wyd. Naukowe UKSW, Warszawa 2020.

8. Konior A., Zarzqdzanie dziedzictwem kulturowym w kontekscie procesu rewitalizacji
obszaréw poprzemystowych, Wyd. Attyka, Krakéw 2021.

9. Merkel Ch. M., Weif3 R, Aulake K., Esposito M., Baeke F. et al., Stormy Times. Nature
and humans : cultural courage for change: 11 messages for action for and from Eu-
rope, Directorate-General for Education, Youth, Sport and Culture (European Com-
missionn), Luxembourg 2022.

10. Pietrzyk M., Swiat spoteczny rekonstrukcji historycznej epoki péznego Sredniwoie-
cza: podstawowe zatozenia, problemy i wyzwania badawcze, , Turystyka Kulturowa”,
nr6/2016, s. 32-50.

293



294

Justyna Matysiak | Management and popularization of cultural heritage on the example of military reenactment...

11.

12.

13.

Rohrscheidt M. v,, (Re)animatorzy dawnej historii a podréze w czasie wolnym. Profil
polskich uczestnikéw ruchu ,historical reenactment” i ich potencjat dla rozwijania
turystyki kulturowej, , Turystyka Kulturowa”, nr 2/2011, s. 26-31.

Social Research Bureau Question Mark (Biuro Badan Spotecznych Question Mark),
Grupy rekonstrukcji historycznych - dziatania oddolne na rzecz krzewienia kultury
narodowej. Raport z badan, Warszawa 2016, https://www.nck.pl/ badania/, [dostep:
20.10.2023].

Szlendak T., Wermacht nie macha. Rekonstrukcyjna codziennos¢ jako sposéb zanu-
rzenia w kulturze, [w:] Dziedzictwo w akcji. Rekonstrukcja historyczna jako sposéb
uczestnictwa w kulturze, red. T. Szlendak, J. Nowinski, K. Olechnicki, A. Karwacki, W.
J. Burszta, Wyd. Narodowe Centrum Kultury, Warszawa 2012, s. 13-22.

Netografia:

1. https://www.carillongdansk.pl, [dostep: 20.10.2023].

2. https://grunwald1410.pl/, [dostep 20.10.2023].

3. https://kompania-kaperska.pl, [dostep 20.10.2023].

4. https://muzeum.sacz.pl/malopolskie-muzea-domowe/izba-historyczna-1-pulku-
strzelcow-podhalanskich-ak-w-slopnicach-gornych, [dostep: 18.10.2023].

5. https://oblezenie.zamek.malbork.pl/, [dostep 20.10.2023].

6. http://parkhistoryczny.pl/, [dostep: 18.10.2023].

7. http://projekt-wisloujscie.pl/, [dostep 20.10.2023].

8. http://turystyka.miastopuck.pl/index.php/atrakcje-turystyczne/10-muzeum-mdlot,
[dostep: 20.10.2023].

9. https://tvsztum.pl/aktualnosci/41209,sztum-spotkania-z-historia, [dostep:
20.10.2023].

10. https://www.wioskawikingow.pl/, [dostep: 18.10.2023].

11. https://vivatvasa.pl/, [dostep 20.10.2023].

12. https://www.unesco.pl/sourcesmedia/unescodlarealizacjiagendy2030.pdf,[dostep:

20.10.2023]



MGR BARTLOMIE] BEDNARZ

Katolicki Uniwersytet w Ruzomberku

Pedagog. Zainteresowania badawcze: pedagogika opiekuriczo-wychowawcza oraz
edukacja wczesnoszkolna z wychowaniem przedszkolnym, terapia zajeciowa i ar-
teterapia oraz bezpieczernstwo i zarzadzanie kryzysowe, profilaktyka zachowarn ry-
zykownych dzieci i mtodziezy.

ORCID: https://orcid.org/0009-0003-3105-9144
E-mail: bartlomiej.bednarz@interia.pl

THE PHENOMENON OF NICOTINE USE
AMONG ADOLESCENTS IN GRADES
VII AND VIII OF PRIMARY SCHOOLS

Zjawisko stosowania nikotyny
wsrod adolescentow z Klas VII i VIII
szkot podstawowych

DOI: https://doi.org/10.62266/PK.1898-3685.2024.34.25

SUMMARY:

Aim: The aim of the study was to determine the extent of nicotine use among adoles-
cents in grades VII and VIIL

Methods: A diagnostic survey method was used to conduct the research, the technique
used was a questionnaire and the research tool was a survey questionnaire.

Results: Of the 90 people taking part in the survey, twenty-six-or 28.89%-responded
that they had taken nicotine, whether in the form of a traditional cigarette or in the form
of an electronic cigarette-so-called an e-cigarette. In the study area, in contrast to data
from a 2016 survey commissioned by the Ministry of Health on cigarette and e-cigarette
smoking among young people aged 13-15, there is no prevalence of e-cigarette smokers
over traditional cigarette smokers. There is also no gender difference among adolescent
smokers - there is an equal split of 50 per cent each between girls and boys.

Conclusion: The study gives food for thought on how to better educate young people
about the harms of nicotine use. Twenty-six of the ninety people surveyed, or just under
29% of the total, may not seem like an alarming number of nicotine users, but these are
very young people, between the ages of 13 and 14, and smoking cigarettes or e-cigarettes
at this age can cause very serious damage to their health.

Originality: In the area of the municipality of Bojanéw, where the survey was carried
out, there have been no previous studies that aimed to investigate the extent of nicotine
use among adolescents in grades VII and VIIIL.

KEYWORDS: adolescent, nicotine, tobacco, cigarettes, e-cigarettes, addiction, health, risk,
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STRESZCZENIE:

Cel: Celem przeprowadzonych badan byto okreslenie skali zjawiska stosowania nikotyny
wsrod adolescentéw z klas VII i VIIL

Metody: Do przeprowadzenia badan wykorzystano metode sondazu diagnostycznego,
wykorzystang technikg byta ankieta, a narzedziem badawczym kwestionariusz ankiety.
Wyniki: Na 90 oséb bioracych udziat w badaniu, dwadziescia sze$¢ - czyli 28,89%
udzielito odpowiedzi, ze zazywato nikotyne, czy to w formie tradycyjnego papierosa,
czy tez w formie papierosa elektronicznego - tzw. e-papierosa. Na terenie badanym
w przeciwienstwie do danych z badan przeprowadzonych na zlecenie Ministerstwa
Zdrowia w 2016 roku dotyczacych palenia papieroséw i e-papieroséw przez mtodziez
w wieku 13-15 nie ma przewagi os6b palacych e-papierosy nad osobami palagcymi pa-
pierosy tradycyjne. Nie ma takze réznicy wsrod palacych adolescentéw ze wzgledu na
pte¢ - wystepuje rowny podziat po 50 procent dziewczat i chtopcéw.

Zakonczenie: Przeprowadzone badania dajg do myslenia odno$nie lepszego zapoznania
mtodych ludzi ze szkodliwos$cig stosowania nikotyny. Wydawac by sie mogto, ze dwadzie-
$cia sze$¢ 0s6b sposrod dziewieédziesieciu poddanych badaniu, czyli niespelna 29% ogéty,
to nie jest zatrwazajaca liczba zazywajacych nikotyne, pamieta¢ jednak nalezy, iz sa to osoby
bardzo mtode, poniewaz znajduja sie w przedziale wiekowym 13 - 14 lat, a palenie papiero-
séw czy e-papieroséw w tym wieku moze wyrzadzi¢ u nich bardzo duze szkody zdrowotne.

Oryginalnos$¢: Na obszarze gminy Bojan6w, gdzie zostato przeprowadzone ankietowa-
nie, nie byto wcze$niej badan, ktére za cel postawity by sobie zbadanie skali zjawiska
stosowania nikotyny wsréd adolescentéw z klas VII i VIII.

SEOWA KLUCZOWE: adolescent, nikotyna, tyton, papierosy, e-papierosy, uzaleznienie,
zdrowie, zagrozenie,

Wstep

Okres adolescencji nazywany jest czesto okresem dorastania. Trwa on miedzy
12 a 18 rokiem zycia. Proces dorastania jest ztozony i dotyczy wielu ptaszczyzn osobo-
wosci. Nastolatek styka sie w nim z okreslonymi wymogami i normami spotecznymi,
a zycie spoteczne i codziennos$¢ nie jest juz beztroska, lecz narzuca swoje prawa i zwyczaje.
W tym okresie mtodziez czesto lawiruje pomiedzy tym, co nalezy i co wolno, a czego nie
oraz zmienia swojg przynalezno$¢ grupowg, normy i wartos$ci. Okres ten wyro6znia sie
spos$rdd innych szczegdlnie tym, ze zachodza w nim radykalne zmiany fizyczne, fizjo-
logiczne i umystowe, ktore przyczyniaja sie do przeksztatcenia dzieci w osoby doroste.

W okresie dorastania dzieci spedzaja coraz wiecej czasu z réwies$nikami, a coraz
mniej w towarzystwie rodzicéw. Ich uczucia spoteczne znajduja wyraz m.in. w tworze-
niu zwigzkéw réwie$niczych. Pojawia sie tez pragnienie zewnetrznego upodobania sie.
Dorastajacy ubieraja sie i czesza podobnie, zachowuja sie w zblizony sposéb, méwig
specyficznym jezykiem (slangiem), ktéry charakteryzuje sie lakonicznoscia i radykal-
nym uproszczeniem. Jezyk ten umozliwia mtodziezy porozumienie oparte na poczuciu
przynalezenia i blisko$ci w przeciwienistwie do spotecznosci z zewnatrz.

We wczesnym okresie dorastania, pojawia sie tzw. przekora czyli krngbrnos¢ i nie-
postuszenstwo wobec dorostych. Mtody cztowiek prébuje wtedy da¢ do zrozumienia,
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iZ to on ma racje, pomimo iz jest to dla niego czesto niekorzystne. Zjawisko to trwa
przez caty okres dojrzewania i nie ma doktadnej granicy. Adolescent stara sie jednak
ksztattowac¢ swoja wole, tak aby osiggna¢ ideat upatrzonej osobowosci. Niepostuszen-
stwo wobec 0séb dorostych spowodowane jest postawieniem dorastajacego cztowieka
w trudnej sytuacji, odmiennej od wczes$niejszych, jaka jest koniecznos$¢ dokonywania
nowych wyboréw zyciowych. Nastolatek kieruje sie w tej kwestii wtasnym zdaniem, badz
opinig rowie$nikow, niejednokrotnie przeciwstawiajgc sie zdaniu rodzicow. Powoduje
to wiele konfliktéw uczuciowych, ktére moga sta¢ sie gtebokie i powazne, jesli rodzice
nie wykaza nalezytego zrozumienia i taktu pedagogicznego wobec licznych problemdéw
wieku dorastania. Mtodziez zaczyna sama rozumiec i interpretowaé $wiat wedle swo-
jego uznania, ktore staje sie najwyzsza wartoscia, bez wzgledu na normy czy zasady. Na
poczatku prowadzi to do osamotnienia dziecka w $wiecie, ktére czuje sie zagubione.

W okresie tym mtody cztowiek jest ciekawy $wiata i rzeczy, do ktérych nie miat
do tej pory dostepu, ktére byly dla niego zakazane. Prowadzi to do sytuacji, w ktérej
czesto za namowga rowies$nikdéw zaczyna eksperymentowac z réznego typu uzywkami:
tymi ogdlnie dostepnymi po osiemnastym roku zycia jak alkohol czy papierosy oraz
tymi teoretycznie trudniej dostepnymi jak réznego rodzaju narkotyki. Czesto pierwsza
uzywka, ktérej prébuje sg w/w papierosy lub ich bardziej modna w ostatnim czasie
forma, czyli e - papierosy.

1. Nikotyna jako $Srodek szkodliwy

Palenie papieroséw jest aktualnie jednym z najpowazniejszych probleméw zdrowotnych
i spotecznych. Wynikajace z niego konsekwencje dotykaja zaré6wno pojedyncze jed-
nostki, jak i catego spoteczenstwa. Uzaleznienie od nikotyny uznane zostato za gtéwny
Srodowiskowy czynnik powstawania wielu choréb. Nikotyna silnie uzaleznia fizycznie
i psychicznie. Palenie papieroséw (ktére s najpopularniejszym sposobem przyjmowania
nikotyny) stanowi gléwne zagrozenie prowadzace do uzaleznienia oraz moze torowaé
droge do powstania innych natogéw. Tyton (sktadnik papieroséw, nosnik nikotyny) jest
jedna z najpowszechniej uzywanych substancji psychoaktywnych na §wiecie. Powoduje
silne uzaleznienie - silniejsze niz opiaty, alkohol i inne substancje objete kontrolg. Samo
palenie tytoniu jest trudniejsze do przezwyciezenia niz uzaleznienie od narkotykow!.

Nowy stownik jezyka polskiego definiuje nikotyne jako zwiazek organiczny, alkaloid
zawarty w lisciach i nasionach tytoniu® Jest ona bardzo silng trucizng. Przyjmowane
mate dawki nikotyny pobudzaja czynnos$¢ uktadu nerwowego, wieksze wywotujq za-
trucie (porazenie o$rodka oddechowego) i $mieré. Natogowe palenie lub Zucie tytoniu
prowadzi do nikotynizmu.

Uzaleznienie od nikotyny zostato okreslone w latach 90. ubiegtego wieku, jako obec-
nos$¢ co najmniej trzech sposrod siedmiu objawéw:

1. zwiekszajacej sie tolerancji na nikotyne,

2. wystepowania zespotu objawdéw odstawienia tytoniu,

3. wiekszego, niz zamierzone, uzywania tytoniu,

! G. Opielak, A. Nadulska, ]. Piotrkowicz, L. Szeszko, Palenie tytoniu wsréd mtodziezy szkét Srednich w swie-
tle aktualnych badan [w:] Forum Medycyny Rodzinnej 2014, tom 8, nr 4, Gdansk 2014, s.191.
2 E.Sobol [red.],Nowy stownik jezyka polskiego, Warszawa 2002.
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. palenia tytoniu pomimo checi zaprzestania tego zachowania,

. znacznej iloSci czasu poswiecanego paleniu tytoniu,

. przedktadania uzywania tytoniu ponad inne zajecia,

. przymusowego, uporczywego kontynuowaniu palenia, pomimo $wiadomosci
obecnosci problemoéw zdrowotnych i psychologicznych, zaleznych od tytoniu®.

Zasadnicza cecha uzaleznienia od nikotyny sa zaburzenia proceséw popedowych,
prowadzace do jej kompulsywnego poszukiwania i pobierania, czyli brak kontroli nad
uzywaniem nikotyny. Ten stan jest dla wielu uzaleznionych oséb przewlektym procesem
chorobowym, przebiegajacym z nawrotami nawet po wielu latach abstynencji. Istotng
role w jego powstaniu odgrywa dysfunkcja uktadu nagrody, a takze innych waznych
uktadéw funkcjonalnych - emocjonalnego czy poznawczego. Szczegélne znaczenie dla
rozwoju uzaleznienia ma wzmocnienie, czyli mechanizm, ktéry wzmacnia i utrwala
reakcje, zmierzajgce do osiggniecia korzystnych dla organizmu czynnikdéw i sytuacji,
czyli uzyskania nagrody*.

Najwieksza grupa oséb uzalezniong od papieroséw sg osoby w przedziale wiekowym
20-39 lat, ktore stanowig okoto 35% ogolnej populacji palacych. Do natogowego palenia
przyznaje sie takze az 14% chtopcéw i 10% dziewczat w grupie wiekowej 14-19 lat®.
Wedtug statystyk w Polsce jest ok. 9 mln oséb palacych, w przewazajacej mierze sa to
mezczyzni, cho¢ to u kobiet odnotowuje sie najwieksza zachorowalno$¢ na nowotwory
bedace skutkiem nikotynizmu. W ciggu roku w Polsce wypalane jest okoto 60 mld sztuk
papieroséow. W dymie papierosowym znajduje sie mieszanina okoto 4000 zwigzkéw
chemicznych, w tym 40, ktére mogg wywota¢ chorobe nowotworowa. Papierosy niszcza
organizm cztowieka na wiele réznych sposobdéw. Stanowia gtéwna przyczyne raka ptuc,
zwiekszajg ryzyko zawatu serca i udaru mézgu. Palacze o wiele bardziej narazeni sa na
cukrzyce, choroby uktadu krazenia, choroby nerek i jelit, a nawet biataczke.

Oprdcz czynnego palenia papieroséw mamy takze do czynienia z paleniem biernym.
Za bierne palenie uwaza sie moment, gdy osoba niepalaca znajduje sie w otoczeniu os6b
palacych i wdychajac dym tytoniowy zostaje narazona na jego szkodliwe dziatanie. Prze-
bywanie w jakiejkolwiek ilo$ci dymu tytoniowego jest niebezpieczne dla biernego pala-
cza - szczeg6lnie zwieksza sie prawdopodobienstwo choréb uktadu krazeniowego, np.
ryzyko choroby wienicowej wzrasta o ok. 30%. Palacy wchtania zaledwie jedna czwartg
dymu tytoniowego, a pozostata ilo$¢ pozostaje w powietrzu, powodujac 30-krotny
wzrost natezenia czynnikdw kancerogennych. Osoby przebywajace w otoczeniu oséb
palacych sa narazane takze na pieczenie oczu, sucho$¢ w gardle, béle gtowy oraz na-
rastajace zmeczenie®. Wedtug Swiatowej Organizacji Zdrowia bierne palenie w samej
tylko Unii Europejskiej zabija rocznie okoto 7 tys. mieszkancédw, ktérzy byli narazeni na
wdychanie dymu tytoniowego w miejscu pracy, natomiast wsrdd oséb, ktére podatne sa
na dziatanie dymu w $rodowisku zycia odnotowuje sie okoto 72 tys. zgonéw w wyniku
choréb odtytoniowych’.

N Oy o1 B

3 A.Sieminska, Kiedy zaczyna sie uzaleznienie od nikotyny [w:] Pneumonologia i Alergologia Polska 2011, t. 79,
nr 5, Gdansk 2011, s. 358.

*  Tamze, s. 360.

M. Szpringer, A. Makowska, M. Oledzka, Uzaleznienie od nikotyny i ocena skutecznosci rzucania palenia u do-
rostych [w:] Medycyna Srodowiskowa - Environmental Medicine 2016, Vol. 19, No. 1, Lublin 2016, s. 44.
Tamze, s. 44.

Tamze, s. 44.
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W ostatnich latach coraz czesciej w szczeg6lnosci mtode osoby zamiast tradycyj-
nych papieroséw siegaja po tzw. e - papierosy, czyli papierosy elektroniczne. Stownik
jezyka polskiego e-papierosy definiuje jako niewielkie urzqdzenie wypetnione ptynem
z dodatkiem nikotyny, zasilane bateriq, dajgce uzytkownikowi podobne wrazenie, jak przy
paleniu papierosa®.

W e-papierosie element grzewczy podgrzewa ptyn inhalacyjny (e-liquid) do tem-
peratury okoto 200-300 stopni Celsjusza tworzac aerozol dostarczany drogg inhalacji
do uktadu oddechowego uzytkownika. Wedtug badan przeprowadzonych przez GIS od
2011 roku 6-krotnie wzrosta liczba polskich nastolatkéw, ktérzy probowali e-papierosa.
30% uczniow w wieku od 15 do 19 lat regularnie pali elektroniczne papierosy, a 60%
co najmniej raz ich prébowato®.

Korzystanie z e-papieroséw jest nazywane przez ich uzytkownikéw wapowaniem.
Gléwnymi motywami wskazywanymi przez uzytkownikow e-papieroséw jako sktaniaja-
cych ich do wyboru tej formy konsumpcji nikotyny jest niski koszt liquidéw, mozliwos$¢
wyboru sposréd wielu smakéw liquidéw oraz przekonanie, Ze e-palenie pozwala na
ograniczenie tradycyjnego palenia i jest od niego mniej szkodliwe. Tymczasem korzy-
stanie z e-papierosow niesie ze sobg wiele negatywnych skutkéw dla zdrowia, m.in.
takich jak: zapalenie oskrzeli, nudnos$ci, wymioty, skurcze miesni czy podraznienie oczu.

2. Przyczyny i skutki zazywania nikotyny

Powody, dla ktorych ludzie siegaja po papierosy zmieniaty sie na przestrzeni wiekéw. Pierw-
sze wzmianki o paleniu tytoniu pochodza z okoto V wieku p.n.e., wtedy to przedstawiciele
pierwotnych ludéw Ameryki, jak np. Aztekowie palili tyton, by uzyskaé stan spokoju oraz
traktowali go jako $rodek przeciwbélowy, lek na choroby nosa czy zawroty gtowy. Tabaka
(sproszkowany tyton) w zalezno$ci od okolicznosci byta skutecznym lekiem lub srodkiem
odurzajacym. W Europie tyton pojawit sie za sprawg wypraw Krzysztofa Kolumba koncem
XV wieku. Europejczycy réwniez pierwotnie uzywali tytoniu jako lekarstwa. Dopiero w XX
wieku nazwano nikotyne cichym wrogiem dla zdrowia. Zdano sobie sprawe, Ze natogowe
palenie uprawdopodabnia miedzy innymi zachorowanie na raka ptuc, astme, rozedme,
ostabia libido i przyspiesza starzenie sie skory'®. Na przestrzeni lat zmieniajg sie przy-
czyny stosowania tytoniu. Inicjacja nikotynowa najczesciej przypada na wiek dorastania.

Mtodzi ludzie siegajq po papierosy, poniewaz:

- ulegaja namowom réwiesnikéw,

- nie potrafig asertywnie odmoéwic,

- chca poczu¢ sie dorosli,

- pragna zaspokoi¢ swojg ciekawos¢,

- pragna do$wiadczy¢ nowego przezycia,

- pragna przypodobac sie innym,

- chcg zapomnied o szarej rzeczywistos$ci

- chca poczué odrobine przyjemnosci, odprezenia, relaksu

Stownik Jezyka Polskiego - https://sjp.pwn.pl/slowniki/e-papieros.html [dostep: 19.10.2023r.].
Gloéwny Inspektor Sanitarny - https://gis.gov.pl/wp-content/uploads/2019/11/e-papierosy-prezenta-
cja-25.11.pdf [dostep: 10.10.2023r.].

ABC Zdrowie - https://portal.abczdrowie.pl/przyczyny-palenia-papierosow [dostep: 11.10.2023r.].
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- chca sie dowarto$ciowac, dodac sobie pewnosci siebie faktem, ze pala,

- chca poczu¢ przynaleznos¢ do grupy, na opinii ktérej im zalezy, nie chca by¢ od-

traceni, nieakceptowani z powodu, Ze sg abstynentami nikotynowymi.

Nie bez znaczenia jest rowniez wptyw mediéw, ktére roztaczaja wizje szczesScia
i przyptywu energii po zapaleniu papierosa albo prezentuja wizerunek palacza, ktory
cieszy sie uznaniem spotecznym, odnosi same sukcesy na polu zawodowym, jak i towa-
rzyskim'!. Palenie papierosow przez nastolatkow ma dla ich organizméow wiele negatyw-
nych skutkéw. Przewlekte stosowanie nikotyny przez mtodych chtopcéw skutkuje m.in.
uposledzeniem u nich funkcji prokreacyjnych, niedoborem meskich hormonéw piciowych,
pogorszeniem jako$ci nasienia, czy zaburzeniami erekcji. U dojrzewajacych dziewczat
negatywne skutki palenia tytoniu obejmuja m.in. uposledzenie ptodnosci, pogorszenie
jakosci zycia, nadmierne owtosienie, nadwage, czy nieregularne cykle miesigczkowe.

Wypalenie jednego papierosa pobudza receptory nikotynowe rozmieszczone w wielu
obszarach moézgu. Jednak w wyniku dtuzszego kontaktu z dymem nikotynowym reakcja
mozgu jest odwrotna. Dlugoterminowe palenie papieroséw skutkuje m.in: pogorszeniem
pamieci, drazliwos$cia, depresja, zaburzeniami emocjonalnymi czy problemami ze snem.
Wszystko to skutkuje pogorszeniem wynikéw w nauce, zaburzeniem relacja z bliskimi
i trudno$cig z nawigzywaniem kontaktéw. Mtodzi palacze sg przy tym bardziej wrazliwi
na uzaleznienie od nikotyny, a substancje znajdujace sie w papierosach wywotuja u nich
trwate zmiany w potgczeniach synaptycznych. Moze to zwiekszy¢ sktonnos¢ do rozwoju
w wieku dorostym depresji i choroby afektywnej dwubiegunowe;j'2,

Nalezy pamietac, iz takze osoby przebywajace w otoczeniu palaczy sa narazone na ryzyko
wystgpienia réznych choréb, poniewaz wdychaja dym tytoniowy uwalniajacy sie podczas pa-
lenia papieroséw. Dym papierosowy unoszacy sie w pomieszczeniu zawiera az 35 razy wiecej
dwutlenku wegla i 4 razy wiecej nikotyny niz wdychany bezposrednio przez osobe palaca.

Duzo 0s6b w szczegdlnos$ci mtodych uwaza takze, Ze jesli beda pali¢ popularne
w ostatnim czasie papierosy elektroniczne, tzw. e-papierosy, to nie bedg narazone na
choroby charakterystyczne dla tradycyjnych papieroséw. Jest to jednak btedne twier-
dzenie. Jak informuje Gtéwny Inspektor Sanitarny palenie e-papieroséw powoduje m.in.
rézne choroby uktadu oddechowego czy choroby osrodkowego uktadu nerwowego!3.
Nalezy takze pamieta¢, iz nie istnieje bezpieczna ilos¢ wypalanych papierosow. Niekto-
rzy palacze pocieszajg sie faktem, iz w chwili obecnej palg mniej niz w latach ubiegtych,
jednak wystarczy juz tylko 5 wypalanych papieroséw dziennie, by zwiekszy¢ ryzyko
zachorowania na choroby serca.

3. Badania wlasne

Celem przeprowadzonych badan byto okreslenie skali zjawiska stosowania nikotyny
wsrdd adolescentéw z klas VII i VIIL. Do przeprowadzenia badan wykorzystano metode
sondazu diagnostycznego. Wykorzystana technika byta ankieta, a narzedziem badawczym

Tamze.

Nowa farmacja - https://www.nowafarmacja.pl/blog/negatywne-skutki-palenia-papierosow [dostep:
11.10.2023r].

Gléwny Inspektor Sanitarny - https://gis.gov.pl/wp-content/uploads/2019/11/e-papierosy-prezenta-
cja-25.11.pdf [dostep: 21.10.2023r].


https://www.nowafarmacja.pl/potencja
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kwestionariusz ankiety. Kwestionariusz ankiety byt anonimowy, sktadat sie z krétkiego
wstepu, dziewieciu pytan docelowych oraz metryczki. Pytania przedstawione w ankiecie
miaty wytgcznie postac pytan zamknietych i pétotwartych.

Terenem badan byt obszar przynalezny administracyjnie do wiejskiej gminy Boja-
now (powiat Stalowa Wola) i znajdujace sie na jej terenie szkoty podstawowe, natomiast
grupe badawcza stanowili uczniowie z klas siédmych i 6smych uczeszczajacy do tych
szkét. Placéwek szkoét podstawowych terenie objetym badaniem sg cztery i znajduja
sie one w Przyszowie, Stanach, Bojanowie i GwozdZcu. Dzieci, ktére uczeszczajg do
w/w placéwek o$wiatowych i wziety udziat w badaniu sa w cato$ci mieszkancami gminy
Bojandéw i mieszcza sie w przedziale wiekowym 13-14 lat. Powodem takiego wyboru
terenu badan byt fakt, iz na obszarze gminy Bojanéw nie byto wczes$niej prowadzonych
tego typu badan, ktére za cel postawity by sobie zbadanie skali zjawiska stosowania
nikotyny wsrdd adolescentow z klas VII i VIIL.

Badania wtasciwe zostalty przeprowadzone w kwietniu 2022 roku. Do badan przy-
gotowano 100 ankiet. Docelowo uzyskano odpowiedzi z 90 ankiet. Po przeprowadzeniu
badania ankiety poddano ogélnej analizie pod katem ewentualnych brakéw i uchybien.
Wszystkie, ktore wrdcity do autora opracowania zostaly zakwalifikowane do dalszej analizy.

Jak wynika z analizy pytan metryczkowych zamieszczonych w ankiecie, spo$réd
90 ankiet, ktére wrocity do ankietera i zostalty poprawnie wypeinione, 49 zostato uzu-
pelnionych przez dziewczeta - co stanowi 54,44% badanych oséb, za$ 41 przez chtop-
céw - ktdérzy stanowig 45,54% badanej grupy.

Tabela 1. Pte¢ osob badanych

L.p. Pteé N %
1. Dziewczeta 49 54,44
2. Chtopcy 41 45,54
Razem 90 100,00

Zrédto: badania wiasne

Podziat badanej grupy ze wzgledu na klase uczeszczania jest niemal réwny - 46 uczniéw
uczeszczato do klas VII - co wynosi 51,11% badanych, a 44 os6b byto uczniami klas
VIII - co daje 48,89% ogo6tu respondentow.

Tabela 2. Klasa uczeszczania oséb badanych

L.p. Klasa N %
1. Vi 46 51,11
2. VIl 44 48,89
Razem 90 100,00

Zrédto: badania wiasne

Na 90 os6b bioracych udziat w badaniu, 26 - czyli 28,89% udzielito odpowiedzi, ze
zazywato nikotyne, czy to w formie tradycyjnego papierosa, czy tez w formie papierosa
elektronicznego - tzw. e-papierosa. Sposrod tych 26 oséb - 2 palito jedynie papierosy
elektroniczne, oraz inne 2 osoby pality wytacznie papierosy tradycyjne. 301
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Tabela 3. Osoby zazywajgce nikotyne

L.p. Osoby N %
1. Zazywajace 26 28,89
2. Niezazywajace 64 71,11
Razem 90 100,00

Zrédto: badania wiasne

Wsréd ogédtu palacych - czyli 26 0séb - Yucznidw - tj. 34,62% palaczy byto uczniami
klasy VII, a 17 - tj. 65,38% klasy VIII.

Tabela 4. Podziat palgcych ze wzgledu na klase uczeszczania

L.p. Klasa N %
1. Vi 9 34,62
2. VIl 17 65,38
Razem 26 100,00

Zrédto: badania wiasne

Ze wzgledu na pte¢ podziat wéréd mtodziezy palacej byt réwny, a mianowicie 13 z nich,
czyli 50% byto ptci meskiej i 13 0séb ptci zenskiej. Jest to do$¢ zastanawiajagcym wynikiem,
poniewaz ogdlnie uwaza sie, Ze to mezczyzni czesciej niz kobiety siegaja po papierosy.

Tabela 5. Podziat palgcych ze wzgledu na pte¢

L.p. Klasa N %
1. Dziewczeta 13 50,00
2. Chtopcy 13 50,00
Razem 26 100,00

Zrédto: badania wiasne

Nastepne dwa pytania dotyczyty wieku, w ktérym badani pierwszy raz zapalili pa-
pierosa, badz e-papierosa. Jesli chodzi o papierosy tradycyjne, to na 24 osoby palgce
3 osoby tj. 12,50% palacych papierosy zaznaczyto odpowiedz, ze pierwszy raz zapalito
papierosa w wieku czternastu lat; 13 ucznidw, tj. 54,17%, ze w wieku trzynastu lat,
a 8 0s6b zaznaczyto odpowiedz ,inne”. Sposréd oséb, ktére zaznaczyty ostatnig odpo-
wiedz: 5 0s6b - tj. 20,83% ogdtu palacych udzielito odpowiedzi, Ze pierwszy raz zapa-
lito papierosa w wieku dwunastu lat, a 3 osoby, czyli 12,50%, Ze w wieku jedenastu lat.

Tabela 6. Wiek pierwszego kontaktu z papierosem

L.p. Wiek (lata) N %
1. 14 3 12,50
2. 13 13 54,17
3, 12 5 20,83
4. 11 3 12,50
Razem 24 100,00

Zrédto: badania wiasne
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Na pytanie odno$nie pierwszego kontaktu z e-papierosami: 4 osoby, tj. 16,67% spo-
$rod 24 oso6b palacych e-papierosy, zaznaczyto odpowiedz, ze pierwszy raz zapalito go
w wieku czternastu lat; 14 os6b - czyli 58,33%, zaznaczyto, ze w wieku trzynastu lat,
a 6 0séb zaznaczyto odpowiedz ,inne”. Spos$rdd tych, trzy osoby, tj. — 12,50%, udzielito
odpowiedzi, Ze zapalito pierwszy raz e-papierosa w wieku 12 lat i kolejne 3 osoby, ze
w wieku 11 lat.

Tabela 7. Wiek pierwszego kontaktu z e-papierosem

L.p. Wiek (lata) N %
1. 14 4 16,67
2. 13 14 58,33
3, 12 3 12,50
4. 11 3 12,50
Razem 24 100,00

Zrédto: badania wtasne

Kolejne pytanie dotyczyto kwestii z jakg ankietowani pierwszy raz zapalili papie-
rosa, badz e-papierosa. Na to pytanie jedna 1 osoba - tj. 3,85% og6tu palacych udzie-
lita odpowiedzi, ze pierwszy czynny kontakt z nikotyng miata sama, bez udziatu badz
namowy innych oséb; 17 o0séb, czyli 65,38% palacych, udzielito odpowiedzi, Ze pierw-
szego papierosa/ e-papierosa zapalito z kolegg badz kolezanka, a 8 osdb, tj. - 30,77%,
odpowiedziato, Ze ze znajomymi (w rozumieniu wiekszej grupie). Nikt nie zaznaczyt
odpowiedzi, jakoby pierwszego papierosa/ e-papierosa zapalit z rodzicami lub, ze zostat
poczestowany przez nieznajomego, ani tez zadna osoba nie dopisata innej odpowiedzi.

Tabela 8. Osoba/y w obecnosci ktérych doszto do inicjacji nikotynowej

L.p. Inicjator N %
1. Sam 1 3,85
2. Kolega/ kolezanka 17 65,38
3. Znajomi ( w grupie) 8 30,77
Razem 26 100,00

Zrédto: badania wiasne

W nastepnym pytaniu zapytano o sposéb w jaki najczesciej ankietowani zdobywaja
papierosy/ e-papierosy. Sposrod 26 os6b zazywajacych nikotyne: 4 osoby - tj. 15,38%
zaznaczyto odpowied?, ze kupujg sami; 12 uczniéw, tj. 46,15%, odpowiedziato, Ze o ku-
pienie papierosa prosza starszego kolege, a 10 uczniéow - tj. 38,46% uznato, ze czestuja
ich koledzy/kolezanki. Nikt nie zaznaczyt odpowiedzi, iz prosi o kupienie przypadko-
wego przechodnia, ani tez opcji ,inne”.
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Tabela 9. Sposéb nabywania papierosow/ e-papieroséw

L.p. Sposéb nabywania N %
1. Kupuje sam 4 1539
2. Kupuje kolega 12 46,15
3, Jestem czestowany 10 38,46
Razem 26 100,00

Zrédto: badania wiasne

W nastepnej kolejnos$ci zapytano adolescentéw o powody, dla ktérych pala papierosy.
Byto to pytanie wielokrotnego wyboru. I tak: 3 osoby odpowiedziato, Ze po zapaleniu
lepiej sie bawig; 12 0séb uznato, Ze w ten sposob roztadowujg stres; 7 za§ odpowiedziato,
ze pali z nudéw; 3 osoby zaznaczyto, Ze nie chca by¢ wykluczeni z grupy znajomych;
2 nastolatkéw odpowiedziato, ze chcieli zaimponowac¢ innym, a 3 osoby zaznaczyto
opcje ,inne” i dopisato, ze chciaty tylko sprébowac.

Tabela 10. Powody palenia papieroséw/ e-papieroséw (pytanie wielokrotnego wyboru)

L.p. Powody palenia N
1. Lepiej sie bawig 8
2. Roztadowujg stres 12
8 Z nudow 7
4. Nie chcg by¢ wykluczeni z grupy 8
5, Chcieli zaimponowac innym 2
6. Chciaty spréobowac 3

Zrédto: badania wtasne

Kolejne pytanie dotyczyto miejsca w jakim ankietowani najcze$ciej pala papierosy/
e-papierosy. Z uzyskanych odpowiedzi wynika, Ze: 5 0séb - czyli 19,23% ogétu palacych
najczesciej pali w domu; 3 osoby, tj. - 11,54% pali w okolicach szkoty, a 9 ankietowanych,
czyli 34,62%, najczesciej pali na imprezach. Takze 9 os6b, tj. 34,62% palacych zaznaczyto
odpowiedzZ ,inne” i dopisato, Ze palg wszedzie.

Tabela 11. Najczestsze miejsce palenia papierosow/ e-papierosow

L.p. Najczestsze miejsce palenia N %
1. Dom 5 19,23
2. Okolice szkoty 8 11,53
3 Imprezy 9 34,62
4. Wszedzie 9 34,62
Razem 26 100,00

Zrédto: badania wiasne

Ostatnie pytanie dotyczyto czestotliwosci z jaka ankietowani pala papierosy. 4 adole-
scentéw, czyli 15,38% zazywajacych nikotyne, udzielito odpowiedzi, ze pali codziennie;
szesciu, tj. - 23,08%, ze kilka razy w tygodniu; 2 ucznidw, czyli 7,69%, Ze raz w tygodniu;
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jeden z ucznidw, tj. 3,85%, iz kilka razy w miesigcu oraz 13 z nich, czyli 50% udzielito
odpowiedzi, Ze palg rzadziej niz raz w miesigcu.

Tabela 12. Czestotliwos¢ palenia papieroséw/ e-papierosow

L.p. Czestotliwosé palenia N %
1. Codziennie 4 15,38
2. Kilka razy w tygodniu 6 23,08
& Raz w tygodniu 2 7,69
4. Kilka razy w miesigcu 1 3,85
S Rzadziej niz raz w miesigcu 13 50,00
Razem 26 100,00

Zrédto: badania wtasne

Chcac poréwnac otrzymane wyniki do podobnej grupy wiekowej adolescentéw w skali
kraju, to najbardziej wiarygodne badania do jakich udato sie dotrze¢ autorowi pracy, do-
tycza palenia papieroséw i e-papieroséw przez mtodziez w wieku 13-15 lat i sg to bada-
nia opublikowane przez Ministerstwo Zdrowia. Przeprowadzone byty one w 2016 roku.
Wynika z nich, iz 28% chtopcéw i niecate 19 procent dziewczat w wieku 13-15 lat palito
e-papierosy, natomiast sporo mniej, bo 15,6% chtopcéw i 14,9 procent dziewczyn palito
papierosy tradycyjne14. Wyniki te znaczaco réznia sie od otrzymanych podczas prowadzenia
badan w szkotach na terenie gminy Bojandw. Na terenie badanym w przeciwienistwie do
danych z Ministerstwa Zdrowia nie ma przewagi os6b palacych e-papierosy nad osobami
palacymi papierosy tradycyjne. Nie ma takze r6znicy wsrod palgcych adolescentéw ze
wzgledu na pte¢ - wystepuje réwny podziat po 50% dziewczat i chtopcéw. Na podstawie
danych z badan ogélnokrajowych nie mozna niestety poréwnac¢ wieku inicjacji nikotyno-
wej, do grupy mtodziezy z gminy Bojandw, poniewaz nie zawieraty one tego typu pytania.

Z uwagi na fakt, iz kwestionariusz ankiety uzyty podczas badan i przedstawiony
uczniom byt anonimowy, mozna stwierdzic, iz uzyskane odpowiedzi byty udzielane zgodnie
z prawda. Proporcje pomiedzy uczniami z klas VI i VIII, a takze pomiedzy dziewczetami
i chtopcami nie byty znaczaco rézne, co tez pozwala stwierdzi¢, iz uzyskane odpowiedzi
sg reprezentatywne w stosunku do cato$ci badanej populacji.

Podsumowanie

Uzaleznienie od nikotyny na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu lat byto, jest i niestety
wszystko wskazuje na to, Ze nadal bedzie jednym z najcze$ciej wystepujacych uzaleznien.
0d siegania po papierosy mtodych ludzi nie odstrasza nawet fakt, iz prawie na kazdym
kroku mozna spotkac sie z informacjami odno$nie ich szkodliwego dziatania: powoduja one
wiele chordéb, sa m.in. jednym z gtéwnych powod6éw wystepowania raka ptuc czy krtani.

Papierosy s3 czesto pierwsza uzywka, po ktéra siegaja osoby w okresie adolescen-
cji chcac poczu¢ sie dorostymi, nie chcac by¢ odtraconymi przez grupe, badz robigc na
przekér rodzicom. Wiele z nich z czasem popada w uzaleznienie. Osoby przebywajace

1+ Ministerstwo Zdrowia - https://zdrowie.gov.pl/uploads/pub/news/news_3911/Materia%C5%82y %20
edukacyjne%20dla%20m%C5%820dzie%C5%BCy.pdf [dostep: 10.09.2023r.].
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w otoczeniu palaczy takze s narazone na ryzyko wystapienia réznych choréb, ponie-
waz wdychaja one dym tytoniowy uwalniajacy sie podczas palenia papieroséw, ktory
zawiera az trzydzie$ci pie¢ razy wiecej dwutlenku wegla i cztery razy wiecej nikotyny
niz wdychany bezposrednio przez osobe palaca.

W ciggu ostatnich kilkunastu lat bardzo popularne staty sie tzw. e-papierosy. Osoby
je stosujace czesto uwazajg, ze nie s3 one tak szkodliwe jak tradycyjne papierosy. Jest to
jednak btedne twierdzenie, poniewaz powodujg one rézne choroby uktadu oddechowego
czy osrodkowego uktadu nerwowego, a ich sktad i catkowite oddziatywanie na zdrowie
nie zostaly nadal do kornca zbadane.

Przeprowadzone badania dajg do mys$lenia odnoénie lepszego zapoznania mtodych
ludzi ze szkodliwoscig stosowania nikotyny. Wydawac by sie mogto, ze 26 os6b sposrod
90 poddanych badaniu, czyli niespetna 29% ogétu, to nie jest zatrwazajaca liczba za-
zywajacych nikotyne, pamietac¢ jednak nalezy, iz sg to osoby bardzo mtode, poniewaz
znajduja sie w przedziale wiekowym 13-14 lat, a palenie papieroséw czy e-papieroséw
w tym wieku moze wyrzadzi¢ u nich bardzo duze szkody zdrowotne. Niepokojacy jest
takze sam wiek inicjacji nikotynowej, poniewaz pierwsze osoby zapality papierosa badz
e-papierosa juz w wieku jedenastu lat. Réwniez czestotliwo$¢ z jaka mtodziez siega po
papierosy daje do myslenia: ponad 15% z palacych oséb siega po nikotyne codziennie,
a 23% kilka razy w tygodniu.
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SUMMARY:

Aim: The aim of the research is to understand the motivation for the work of probation officers.

Methods: The research used a quantitative strategy. The diagnostic survey method and
analysis of the literature on the subject were used.

Results: The research results have shown that probation officers with the highest
degree - specialist probation officer - declare that there is no motivation system in their
profession. However, professional probation officers indicate that this system mainly
covers professional promotion as well as courses and training. In turn, the stimulus that
most motivates respondents to work is the opportunity to help other people, as well
as employment stability. However, among the demobilizing factors, respondents indi-
cated constant stress that they have to face almost every day.

Conclusion: A probation officer is a public official who acts on behalf of another person -
an adult, a minor or a minor. The actions he undertakes are extremely important be-
cause they affect not only the person under his care, but also the entire environment
surrounding him. Therefore, it is worth providing him with an appropriate motivation
system that will keep him constantly engaged in his duties.

Originality: Most studies on the professional activity of a probation officer focus mainly
on his qualifications, tasks and responsibilities. However, most attention is paid to meth-
ods and forms of work with the clients, both educational, resocialization and preventive.
Considering that the probation officer plays an important role in society, it is necessary
to ensure an appropriate system that mobilizes him to work, which is rarely considered.

KEYWORDS: probation officer, motivation, demotivation, motivating system, work,
professional activity, guardianship
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STRESZCZENIE:

Cel: Celem podjetych badan jest poznanie motywacji do pracy kuratoréw sadowych.

Metody: W badaniach postuzono sie strategia iloSciowg. Zastosowano metode sondazu
diagnostycznego oraz analize literatury przedmiotu.

Wyniki: Wyniki badan dowiodty, ze kuratorzy majacy najwyzszy stopien - kuratora
specjalisty deklarujg, iz w ich profesji nie ma systemu motywacyjnego. Natomiast ku-
ratorzy zawodowi wskazujg, ze system ten obejmuje gtéwnie awans zawodowy oraz
kursy i szkolenia. Z kolei bodZcem najbardziej motywujacym ankietowanych do pracy
jest mozliwo$¢ pomocy drugiemu cztowiekowi, a takze stabilno$¢ zatrudnienia. Jednakze
wsréd czynnikéw demobilizujgcych badani wskazali nieustanny stres, z ktérym musza
sie mierzy¢ niemal codziennie.

Zakonczenie: Kurator sadowy jest funkcjonariuszem publicznym, dziatajacym na rzecz
drugiego cztowieka - dorostego, matoletniego, nieletniego. Dziatania, jakie podejmuje
sa niezwykle istotne, gdyz oddziatuja nie tylko na samego podopiecznego, lecz na cate
otaczajace go Srodowisko. W zwigzku z tym warto zapewni¢ mu odpowiedni system
motywacyjny, dzieki ktéremu bedzie stale angazowat sie w swoje obowiazki.

Oryginalno$¢: Wiekszos¢ opracowan na temat dziatalno$ci zawodowej kuratora sado-
wego skupia sie gtéwnie na jego kwalifikacjach, zadaniach oraz obowigzkach. Jednakze
najwiecej uwagi poswieca sie metodom i formom pracy z podopiecznymi, zaréwno tym
o charakterze wychowawczym, resocjalizacyjnym, jak réwniez profilaktycznym. Zwazyw-
szy na to, iz kurator odgrywa istotna role w spoteczenstwie, nalezy zadba¢ o wtasciwy
system mobilizujacy go do pracy, o ktérym rzadko podejmuje sie rozwazania.

SEOWA KLUCZOWE: kurator sagdowy, motywacja, demotywacja, system motywacyjny,
praca, dziatalnos¢ zawodowa, kuratela

Wstep

Obecnie starajac sie o zatrudnienie, kandydat oczekuje od pracodawcy m.in.: odpowied-
niego wynagrodzenia; mozliwo$ci otrzymania awansu; warunkéw do samorealizacji,
przez ktore bedzie mogt poszerzac swoje kwalifikacje; zapewnienia godnych warunkow,
dzieki ktéorym np. studenci pogodza nauke z pracg; szacunku do niego i do pracy, jaka
wykonuje; docenienia staran i po§wiecenia, a takze respektowania praw pracowniczych
oraz uwzgledniania jego spostrzezen, co do wszelkich zmian w wykonywaniu powie-
rzonych mu zadan'. Motywowanie jest bodzcem, ktéry powoduje, ze pracownik chetniej
wykonuje swoje obowiazki i z wiekszym zaangazowaniem podejmuje wszelka aktyw-
no$¢ zawodowa. Moze mie¢ ré6znorodng posta¢ zaré6wno materialng, jak i emocjonalna.
Odpowiedni stymulator moze skutkowaé tym, Ze osoba bedzie bardziej produktywna,
a wykonywana przez nig praca bedzie wigzata sie nie tylko z przyjemnoscia, lecz réow-
niez z satysfakcja. Jednakze wazng role odgrywa wtasciwa motywacja, czyli, taka ktéra

! E.Turska, M. Stasita-Sieradzka, Absolwenci uniwersytetu na rynku pracy. Trudnosci i szanse, [w:] Cztowiek

na rynku na rynku pracy. Wyzwania i zagrozenia, red. T. Chirkowska-Smolak, ]. Grobelny, Wyd. Libron, Kra-
kow 2015, s. 130-132.
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obejmuje wszystkich pracownikéw i odpowiednio wytoni osoby, ktére na nia zastuguja
(a nie podwtadnych, ktorzy otrzymajg jg tylko ze wzgledéw np. rodzinnych, kolezenskich)?

1. Zalozenia teoretyczne motywacji do pracy

W dostepnych materiatach i literaturze przedmiotu odnajdujemy wiele definicji odno-
szacych sie do motywacji. Wedtug Stanistawy Borkowskiej motywacja jest stymulatorem
cztowieka zaréwno w odniesieniu do sposobu postepowania, jak i do podejmowanej
aktywno$ci. Ponadto stanowi istotny impuls wpltywajacy na zwiekszenie produktyw-
nosci. Autorka rozréznia motywacje od motywowania i wskazuje, ze motywacja okresla
wymiar atrybutowy, natomiast motywowanie - czynnos$ciowy, poniewaz ,jest to proces
Swiadomego i celowego oddzialywani na motywy postepowania ludzi poprzez stwarza-
nie $Srodkéw i mozliwosci realizacji ich systemdédw wartos$ci i oczekiwan dla osiagniecia
celéw motywujacych”. Z kolei Reykowski ujmuje motywacje jako proces, w ktérym
osoba zmierza do zdobycia kluczowego i wyznaczonego przez siebie celu poprzez re-
alizowanie okres$lonych zadan*.

Wykonujac prace zawodowaq pracownik potrzebuje réwniez motywacji do pracy,
ktéra precyzowana jest jako dynamizm wewnetrzny osoby zatrudnionej odnoszacy sie
do jego wyjatkowych cech, a takze do miejsca, w ktérym jest zatrudniona. Czynniki te
ttumacza, z jakiego powodu osoba chce wykonywac¢ okreslony zawdd i dlaczego wyko-
rzystuje wybrane programy dziatan. Cztowiek zazwyczaj kojarzy motywacje jako co$
optymistycznego, poniewaz pobudza go do dziatania, pozwala mu uzyskiwa¢ dodatkowa
wiedze w celu rozwoju zawodowego, co moze w dalszej kolejnosci przyczynic sie do
awansu badz zwiekszy¢ prawdopodobienstwo stabilnego zatrudnienia. Nalezy wzig¢
pod uwage, ze nie dla kazdego np. uczestniczenie w szkoleniach bedzie forma moty-
wacji. W takim przypadku pracodawca powinien poszuka¢ innych form, ktore przetoza
sie na dalsza skuteczno$¢ pracy. Mozemy wyro6zni¢ waskie i szerokie ujecie motywa-
cji zawodowej. W waskim rozumieniu jest to aktywno$¢, ktéra zacheca, naprowadza
i utrzymuje zaangazowanie jednostki. Z kolei motywacja zawodowa w sensie szerokim
okresla pewna cato$¢ czynnikéw mobilizujgcych pracownika do jego czynnego udziatu
w pracy. Stopien sity podbudzajacej do dziatania w duzej mierze odnosi sie do tego czy
osoba: dazy do uzyskania zatozonego sobie celu; podejmuje wtasciwe dziatania, ktore
spowodujg uzyskanie zaplanowanego postanowienia; wierzy, Ze uda jej sie osiggna¢ cel
poprzez dobranie odpowiedniej aktywnosci®.

2. Teorie motywacji

W literaturze wymienia sie wiele teorii motywacji, lecz najbardziej powszechnymi sg
te, ktore odnosza sie do zaspokojenia wtasnych potrzeb. Okreslane s3 jako teorie tresci

2 Z.Jacukowicz, Gtéwne aspekty motywowania do pracy, [w:] Motywowac skutecznie, red. S. Borkowska, Wyd.
Instytut Pracy i Spraw Socjalnych, Warszawa 2004, s. 53-58.

S. Borkowska, System motywowania w przedsiebiorstwie, PWN, Warszawa 1985, s.9,11.

M. Dymek, Motywacja nauczycieli do pracy. Studium pedagogiczno-psychologiczne, Wyd. Politechniki Ra-
domskiej, Monografie nr 70, Radom 2004, s. 8.

R. Poklek, Motywacja osiqgnieé funkcjonariuszy Stuzby Wieziennej, Wyd. Centralny Osrodek Szkolenia Stuz-
by Wieziennej, Kalisz 2015, s. 27-30.
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motywacji oraz jakie jednostka podejmuje dziatania, aby dazy¢ do ich skutecznosci®.
Najczesciej wymienianymi teoriami potrzeb sa: Maslowa, Herzberga, Alderfera, Atkin-
sona i McClellada’.

Teoria hierarchii potrzeb Abrahama Maslowa wskazuje na to, jakie cztowiek po-
dejmuje aktywnoSci, aby zaspokoi¢ podstawowe potrzeby, ktére utozone sg wedtug
wazno$ci, a czynnikiem motywujacym jest przejscie z nizszego szczebla do wyzszego.
Klasyfikacja ta podzielona jest na 5 pozioméw i mozna jg odnies¢ nie tylko do funkcjo-
nowania cztowieka, ale i do jego zatrudnienia. Potrzeby fizjologiczne - znajdujg sie na
samym dole, czyli sg fundamentalng potrzeba. W Zyciu przejawiajg sie zapewnieniem:
jedzenia, picia, snu, natomiast w pracy zawodowej - wynagrodzenia. Nieco wyzej znaj-
duja sie potrzeby bezpieczenstwa. Cztowiek dazy do bezpieczenstwa psychicznego
i emocjonalnego unikajgc tym samym negatywnych doznan. Podobnie jest w pracy:
osoba pragnie stabilnosci, ktéra zagwarantuje jej state stanowisko, ubezpieczenie
zdrowotne i sktadki emerytalne. Kolejnym poziomem sg potrzeby przynaleznosci,
ktore zwigzane sg z zawieraniem kontaktéw interpersonalnych, przyjazni, zaktada-
niem rodziny. W podobny sposéb odbywa sie to w pracy poprzez przynalezno$¢ do
grupy pracowniczej. Powyzej umieszczone sg potrzeby uznania, a wiec osoba pragnie,
aby inni traktowali jg z szacunkiem nie tylko w Zyciu osobistym, ale i zawodowym, np.
poprzez pomySlne zrealizowanie trudnego projektu otrzymuje stanowisko stuzbowe.
Na najwyzszym szczeblu piramidy znajduja sie potrzeby samorealizacji - cztowiek
sam wyznacza sobie cele i indywidualnie dokonuje rozwoju, aby spetniaé coraz wiek-
sze aspiracje, ktore sobie stawia®. Wspomniany autor zaznacza, ze najwazniejsze jest
osiaggniecie dwdch podstawowych potrzeb, poniewaz sg one niezbedne do utrzymania
sie przy zyciu. Dalsze stopnie zdobywa sie dopiero, gdy te nizsze sg uzyskane, co ma
by¢ motywatorem do podjecia dziatan, aby je osiggnac®.

Kolejna podobna teoria jest teoria ERG Aderfera, ktéry zgadzat sie, Ze powinno sie
klasyfikowac¢ potrzeby. Wedtug niego powinny to by¢ nastepujace potrzeby:

a) przezycia, egzystencji (E), ktére zwigzane sa z funkcjonowaniem cztowieka i sa

réwnowazne z dwoma podstawowymi potrzebami Maslowa;

b) integrujace (R) odnosz3a sie do tego, zZe jednostka poszukuje kontaktu z drugim

czlowiekiem;

c) rozwoju (G) zwiazane sa z doskonaleniem wtasnej osobowosci oraz podnoszeniem

umiejetnosci zawodowych?®,

W prezentowanej teorii autor zauwaza, iz jesli osoba osiggnie okreslong potrzebe
woéweczas nie jest ona juz priorytetowa, lecz wyjatek stanowia dazenia do rozwoju, ktére
nieustannie sg zwiekszane. R6znice miedzy t3 teorig, a ukazywang przez Maslowa ob-
jawiaja sie tym, Ze jednostka moze w tym samym czasie podja¢ czynnosci, ktére beda
odnosity sie do wszystkich potrzeb. W sytuacji, gdy pragnienia nie pozostaty zrealizowane

Cz. Sikorski, Motywacja jako wymiana - modele relacji miedzy pracownikiem a organizacjq, Wyd. Difin, War-

szawa 2004, s. 17.

M. Dymek, Motywacja nauczycieli..., s. 18.

L. Koziol, Motywacja w pracy: determinanty ekonomiczno-organizacyjne, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa,

Krakéw 2002, s. 40-41.

® T.Wach, Motywowanie i ocenianie pracownikéw, Wyd. Warszawskiej Szkoty Zarzadzania - Szkoty Wyzszej,
Warszawa 1997, s. 19.

10 1. Koziot, Motywacja w pracy: determinanty..., s. 42.
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osoba do$wiadcza frustracji, co powoduje, Ze schodzi do poprzedniej kategorii i stara
sie znalez¢ inne mozliwosci, aby osiggna¢ owa potrzebe!™.

Trzecia teorig odnoszaca sie do motywacji jest dwuczynnikowa teoria Fryderyka
Herzberga'?, ktory zaobserwowat, ze do$wiadczenia z pracg mozna podzieli¢ na dwa
czynniki. Pierwsze - motywujace, czyli wewnetrzne, ktére wiaza sie z zadowoleniem
z pracy. S3 to miedzy innymi: , 0siggniecia, uznanie, praca sama w sobie, odpowiedzial-
nos$¢, awans, rozwo6j”'3. Zas czynniki higieny, czyli zewnetrzne odnosza sie do braku
zadowolenia z zatrudnienia, do ktérych zalicza sie:'* ,warunki pracy; stosunki z prze-
toZonym, podwtadnymi, wspétpracownikami; zarobki; bezpieczenstwo; polityka i za-
rzadzanie w firmie; zZycie osobiste, status, kierownictwo”'*. Wedtug przeprowadzonych
badan wynika, Ze jesli pracodawca w zupeinosci wykluczy niewtasciwe oddziatywania
czynnikow higieny, nie da to gwarancji, ze podwtadni bedg w petni zmotywowani, mozna
jednak zmniejszy¢ stopien niezadowolenia poprzez ich modyfikacje. Natomiast moty-
wacja $cisle zwigzana jest z uaktywnianiem czynnikéw wewnetrznych, do ktorych nie
kwalifikuje sie wynagrodzenia, poniewaz nie wptywa na zaangazowanie pracownika'®.

Inng réwnie wazna teoria $cisle zwigzang z motywacja jest teoria potrzeby osiagnie¢,
ktdrej tworcg jest Atkinson. Przeprowadzat badania, ktére miaty wykazaé cechy jed-
nostki, ktére sg w stanie oddziatywa¢ na motywacje do pracy. Dalsza cze$¢ weryfikacji
nadzorowat McClelland'’. Wyrdéznit on potrzebe:

a) wiedzy, ktéra wskazuje na to, Ze osoba chce mie¢ wptyw na drugiego cztowieka

oraz nadzorowac $rodowisko;

b) afiliacji, czyli dazenie do relacji z innymi i uzyskania ich akceptacji;

c) osiagniec¢ - odnosi sie do tego, Ze osoba za wszelka cene zmierza, aby spetni¢ po-
stawione sobie cele, a wypetniane przez nig dotychczas obowiazki chce realizowac
sprawniej niz wcze$niej's.

Powyzszy autor uwazal, ze wszystkie powyzsze potrzeby wystepujg w tym samym
momencie, lecz dla kazdego inna bedzie tq zasadnicza. Ich wystepowanie odbywa sie
poprzez doswiadczenie i funkcjonowanie w Srodowisku. Wedtug uzyskanych wynikéw
pracownik, ktory na pierwszym miejscu stawia potrzebe wtadzy zmierza do uzyskania
stanowiska kierowniczego poprzez rywalizacje, lecz wplywa to na niewydajno$¢ obecnie
obowiazujacych wytycznych. Natomiast osoba skupiajaca sie gtéwnie na afiliacji chce
wykonywac prace, w ktérej ma ciggty kontakt z ludzmi, opierajacy sie na wspolnym
zrozumieniu, gdyz w przeciwnym razie ich wspoétpraca nie bedzie przynosita duzych
rezultatéw. Warto dodag, ze jesli jednostka w szczegdlny sposéb koncentruje sie na
potrzebie afiliacji wéwczas nie dazy uparcie do osiggniecia wiadzy i odwrotnie, czyli
czujac duza potrzebe wladzy nie odczuwa duzej potrzeby afiliacji. Osoby, ktére za naj-
wazniejsza potrzebe uwazajg osiggniecia sg zwolennikami, aby bra¢ odpowiedzialno$¢

11

M. Dymek, Motywacja nauczycieli..., s. 23.

L. Koziol, Motywacja w pracy: determinanty..., s. 43.

A. Gick, M. Tarczynska, Motywowanie pracownikéw: systemy - techniki - praktyka, Polskie Wyd. Ekono-
miczne, Warszawa 1999, s. 35.

Tamze.

R. Kara$, Teorie motywacji w zarzqdzaniu, Wyd. Akademii Ekonomicznej, Poznan 2003, s. 26.

A. Gick, M. Tarczynska, Motywowanie pracownikéw..., s. 35.

M. Dymek, Motywacja nauczycieli..., s. 23.

R. Karas$, Teorie motywacji..., s. 30.

13

14

15

16

17

8

311



312

Anna Suska-Zakaszewska | Motivation to work in the professional activity of a probation officer

za wykonywane przez siebie dziatania oraz mozliwo$¢ wprowadzania swoich pomystow.
Motywacja dla nich jest wtasciwe wykonanie obowigzku, a nie uzyskanie dodatkowej
gratyfikacji. Skupiaja sie réwniez na tym, czy uprzednio zrealizowane przez nich zadanie
jest oceniane jako wtasciwe lub niewtasciwe?.

3. Formy motywowania kuratoréw sadowych

Decydujac sie na ksztatcenie i pogtebianie swojej wiedzy w obszarze kurateli sadowej,
osoby podejmuja te profesje, z jaki$ okreslonych powodoéw, co dodatkowo wptywa na
skuteczno$¢ realizowanych przez nich obowigzkoéw. Istnieje kilka rodzajéw motywow,
jakimi kieruja sie ludzie dazac do otrzymania powyzszego stanowiska. Najczestszym
wyttumaczeniem, dlaczego jednostki decyduja sie na wykonywanie zawodu kura-
tora jest zainteresowanie tematyka i ptaszczyzna resocjalizacji, czyli tzw. motywy
wewnetrzne. Innym powodem, ktéry sprawia, Ze osoba pelni te posade jest zwykty
przypadek, ktory zalicza sie do motywow losowych. Na dalszym miejscu osoby wy-
mieniajg motywy prospoteczne, czyli zamitowanie do pomocy drugiemu cztowiekowi.
Nastepnym impulsem sg zaréwno czynniki finansowe, jak i zewnetrzne, do ktérych
wpisuje sie tradycja rodzina oraz zachecanie do powyzszego zawodu przez innych,
réwniez tych, ktoérych juz realizuja te postuge. Oprécz wyzej wspomnianych powoddéw
mozna jeszcze zaliczy¢ motywy poznawcze, a wiec zapoznanie sie i zdobycie wiado-
mosci na temat powstawania zjawiska niedostosowania spotecznego?’. Ponadto wiele
0s6b w swojej pracy zawodowej pragnie mie¢ kontakt z innymi ludzmi i dziata¢ na ich
rzecz, czujac sie do tego stworzonym lub po prostu ich wyboér wigze sie z przygotowa-
niem merytorycznym oraz zawodowym?'. Gtdwnie w duzej mierze kazdy pracownik
pragnie, aby jego praca pozwalata mu doswiadczy¢ wielu osiggnie¢ zawodowych,
a tym samym zosta¢ wyrdéznionym posrod reszty zatrudnionych oraz, aby czerpac
satysfakcje z tego co sie robi®2

Jednak same bodZce, ktére wptynety na che¢ wykonywania zawodu kuratora sado-
wego nie wystarczg, by ich praca przynosita oczekiwane i widoczne rezultaty na po-
dejmowanym stanowisku. Dlatego tez pracownicy powinni by¢ w odpowiedni sposéb
pobudzani do dalszego zaangazowania sie w swoje obowiazki i o to powinni zadba¢
przetozeni zapoznajac ich, na poczatku Sciezki zawodowej, z systemem motywacyjnym.
Jedna z form motywowania kuratoréw sagdowych jest mozliwo$¢ uzyskania awansu za-
wodowego. Jednakze, by mdc o niego zabiega¢ nalezy podnie$¢ posiadane dotychczas
kwalifikacje?®. Z uwagi na coraz wieksze potrzeby wynikajace z nagminnie przybywa-
jacych obowiazkéw oraz potrzeby posiadania wiedzy w réznych obszarach dyscyplin

1 Tamze, s. 31-32.

20 E. Kiliszek, Zasoby osobiste i spoteczne sqdowych kuratoréw zawodowych na podstawie préby kuratoréw za-
wodowych ze studiéw podyplomowych UW IPSIR, ,Profilaktyka Spoteczna i Resocjalizacyjna” 29 (2016), s. 49.
M. Olczak, Instytucja kuratora sqdowego w systemie profilaktyki i resocjalizacji nieletnich, [w:] Wspdtcze-
sna kuratela sqdowa (wybrane zagadnienia), red. B. Zinkiewicz, Wyd. Gérnos$laska Wyzsza Szkota Pedago-
giczna im. Kardynata Augusta Hlonda, Mystowice 2006, s. 96.

A. Sowa, Problem wypalenia zawodowego wsrdod kuratoréw sqdowych, [w:] Wspétczesna kuratela..., s. 117.
K. Sawicka, Model kurateli sqdowej. Podstawowe zatozenia i Zrédta inspiracji, [w:] Dziewiecdziesieciolecie
kurateli sgdowej w Polsce: historia - terazniejszos¢ - przysztos¢: materiaty z I Kongresu Kuratorskiego, red.
K. Stasiak, L. Wirkus, P. Koztowski, T. Jedynak, Wyd. Impuls, Krakéw 2010, s. 134-135.
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naukowych i sytuacji zyciowych Krajowe Centrum Szkolenia Kadr Sqdéw Powszechnych
i Prokuratury organizuje wiele szkolen, a takze kierunkéw studiéw podyplomowych,
aby méc poszerza¢ swoje kompetencje oraz zdobywac¢ i opanowywac¢ umiejetnosci
niezbedne do prawidtowego nawigzywania kontaktu z podopiecznymi, niwelowania
probleméw oraz indywidualnego podejécia do konkretnej sytuacji?*. Oprécz tego kura-
torzy sadowi majg dostep do Centrum Szkolenia Kuratoréw Sadowych, ktére zapewnia
im profesjonalne i wyspecjalizowane warsztaty, seminaria oraz szkolenia dotyczace
réznorodnych tematyk na przyktad: ,Kiedy pomoc innym zaczyna bole¢ - zesp6t wy-
palenia zawodowego”, , Komunikacja interpersonalna w codziennej pracy kuratorskiej”,
»Narkotyki i dopalacze - przeciwdziatanie odlotowej $mierci” oraz wiele innych bardzo
ciekawych problematyk?®.

Jak w kazdej profesji tak i w opisywanym zawodzie mozna znalez¢ kilka srodkéw,
ktére zaréwno motywujg do pracy, jak i demotywuja. W rozdziale 2 Ustawy o kura-
torach sadowych okres$lone sa mozliwo$ci uzyskania nagrody za wykonywang prace,
jak tez dalej okreslone sa kary, jakie moze ponie$¢ kurator za nieprawidtowa postawe
i nierealizowanie swoich zadan. Wedtug tego dokumentu w art. 10. osoby zatrudnione
na stanowisku kuratora majg powinnos$¢ systematycznie zwieksza¢ posiadang wie-
dze poprzez branie udziatu we wszelkich kursach, ktére zapewnia rozwo6j zawodowy
i nabywanie nowych umiejetnosci. Natomiast art. 14. okresla, iz kuratorzy zawodowi
moga otrzymywac, oprocz pensji, dodatkowe bonusy chociazby za: sprawowanie opieki
i przygotowywanie do zawodu aplikanta, wykonywanie obowigzkéw poza biurem oraz
dtugotrwaty postuge. Ponadto oprécz obowigzkowego urlopu kuratorzy moga skorzy-
sta¢ z nadprogramowych dni wolnych od pracy, ktére okres$la sie na podstawie wszyst-
kich przepracowanych lat. W razie doznania choroby nie musza martwic¢ sie o utrate
posiadanego stanowiska, gdyz przystuguje im ptatny wypoczynek dla tzw. poratowania
zdrowia. Jednak istnieja, co to tego pewne zasady, czyli nie moze on trwa¢ dtuzej niz pé6t
roku i osoba musi przynajmniej przez jeden peiny rok, bez zwolnieni chorobowych wy-
pelnia¢ swoje obowiazki. Innym srodkiem, ktéry ma motywowac kuratora sagdowego jest
mozliwo$¢ otrzymania nagrody pienieznej w momencie, gdy z powodzeniem realizuje
sprawy zawodowe i odnosi doskonate rezultaty swoich zatozen. Natomiast niezaleznie
od zdobywanych sukceséw, odmienng formg zachecania do trwatego bycia aktywnym
jest uzyskanie wyréznienia za jubileuszowe lata pracy. Wysoko$¢ wynagrodzenia wynika
z tego, ze posiadajac coraz wiecej lat swojego zatrudnienia, kurator otrzymuje wéwczas
wyzsza rekompensate finansowa. Doktadne progi zwigzane z tg forma nagradzania
znajdujq sie w art. 19. wspomnianej ustawy. Gdy kurator osiagga wiek emerytalny i zde-
cyduje sie na zakonczenie dotychczasowego zatrudnienia lub stan zdrowia wymaga od
niego rezygnacji, w takim przypadku moze ubiega¢ sie o wyptacenie odprawy, ktorej
wysoko$¢ réwniez zalezna jest od przepracowanych lat. Poza wymienionymi wyzej me-
todami pobudzajacymi do dziatania, kuratorzy majg zapewniong mozliwo$¢ uzyskania
pomocy finansowej lub przeniesienia do innego miejsca pracy w przypadku zamkniecia
lub modernizacji sadu, w ktérym sg zatrudnieni?®.

2 T.Jedynak, Aktualny stan kurateli rodzinnej w Polsce. O potrzebie unormowania zadan kuratoréw rodzin-
nych, [w:] Dziewiecdziesieciolecie..., s. 216.

% Business Communication Group Sp. z 0.0., http://bcgroup.com.pl, (dostep: 10.08.2023).

26 Ustawa z dnia 27 lipca 2001r. o kuratorach sadowych, Dz. U. z 2001r. nr 98, poz. 1071.
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Zawdd kuratora sagdowego wiaze sie z duza odpowiedzialnoscig, jaka na nim spo-
czywa, dlatego tez niepoprawne postepowanie oraz nagminne popeinianie btedéw moze
spowodowac zastosowanie wobec pracownika kary. Mozna je podzieli¢ na porzadkowe,
do ktorej zalicza sie upomnienie oraz dyscyplinarne, czyli: nagana, nagana z ostrzeze-
niem, nagana z pozbawieniem mozliwo$ci awansowania na wyzsze stanowisko przez
dwuletni okres, zwolnienie z dotychczasowej pozycji zawodowej badZ odwotanie ze
stuzby kuratorskiej?’.

Jednak nie nalezy zapominac o tym, ze kuratorzy, ktérzy w szczegdlny sposéb narazeni
sa na liczne niebezpieczenstwa wedtug Ustawy o Kuratorach Sadowych Deparlamentu
Wykonania Orzeczen i Probacji z dnia 17.08.2012 r. nie majg zapewnionej nalezytej opieki
psychologicznej oraz superwizji, czyli moze to przyczyniac sie do spadku wartosci ich
pracy®. Pamietajac o wszelkich ryzykach, kuratorzy bez watpienia potrzebujg wspar-
cia lub doradztwa specjalistycznego, ktdre nie tylko wptynie na realizowane przez nich
zadania, ale réwniez na zmiane podej$cia wobec podopiecznego i zamiast biernej czy
obojetnej postawy przyjma aktywne uczestnictwo we wspotpracy z nimi?’.

Omawiana profesja wiagze sie zar6wno z doznaniami pozytywnymi, jak i nega-
tywnymi. Majac na uwadze wszelkie zagrozenia powinno sie wprowadza¢ dziatania,
ktére beda niwelowac te niepozadane zjawiska np. agresja podopiecznych. Wazne jest
wprowadzenie oddzialywan, ktérych gtéwnym celem jest zachecanie pracownikéw do
pelnego zaangazowania sie w powierzone im obowigzki oraz motywowanie ich do ak-
tywnego wykorzystania godzin pracy. Mozna réwniez ustali¢ z kuratorami dodatkowy
system nagradzania w zalezno$ci od ich indywidualnych potrzeb i bodZcéw, gdyz nie
dla kazdego proponowane formy beda miaty wptyw motywujacy, a dodatkowo moga
mie¢ odwrotne oddziatywanie. Pomimo, ze kuratorzy nie maja zagwarantowanych form
wyspecjalizowanego doradztwa, przetozeni powinni dazy¢ do tego, by mieli oni do niego
tatwy dostep, gdyz moze to podnies$¢ jakos i skutecznos¢ kuratoréw.

4. Zalozenia metodologiczne wlasnych badan empirycznych

Celem podjetych badan jest poznanie motywacji do pracy kuratoréw sagdowych. Problem
gtowny w realizowanych badaniach zostat okre$lony w formie nastepujacego pytania:
Jaka jest motywacja do pracy kuratoréw sadowych? By uzyska¢ wiecej informacji na
podejmowany temat, problem gtéwny zostaly rozszerzony o problemy szczegétowe,
ktdére brzmiaty nastepujaco:

1. Jak kuratorzy sadowi definiuja motywacje do pracy?

2. Czy ajedli tak, to jaki jest system motywacyjny stosowany w zawodzie kuratora

sadowego?
2. Jakie sg czynniki motywujace kuratoréw sagdowych do pracy zawodowe;j?
3. Jakie sa czynniki demotywujace kuratoréw sadowych do pracy?

27 Tamze.

2 B. Skowronski, Wypalenie zawodowe sqdowych kuratoréw zawodowych a ich poczucie koherencji, w: Pro-
filaktyka spoteczna i resocjalizacja w Srodowisku otwartym. Stare i nowe wyzwania dla spotecznosci lokal-
nych, red. Cz. Kustra, M. Fopka-Kowalczyk, Wyd. Edukacyjne AKAPIT, Torun 2013, s. 295.

29 P. Kobes, Raport - bezpieczeristwo w pracy kuratoréw sqdowych, Instytut Wymiaru Sprawiedliwosci,
Warszawa 2016, s. 60-61, https://iws.gov.pl/wp-content/uploads/2018/08/IWS_Kobes-P.-Bezpiecze-
%C5%84stwo-pracy-kurator%C3%B3w.pdf, (dostep 14.09.2023).
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4. Jak stopien zawodowy wptywa na motywacje do pracy kuratoréw sagdowych?

5. Czy a jesli tak, to dlaczego kuratorzy sgdowi ponownie wybraliby wykonywany

przez siebie zawo6d?

W badaniach wykorzystano strategie badan iloSciowych, postuzono sie metoda sondazu
diagnostycznego - technika ankiety. Zebrane dane, uzyskano za pomoca kwestionariusza
ankiety, ktory zawierat zaréwno kafeterie otwartg, pétotwarta, jak i zamknieta. Grupa
badawcza byli kuratorzy sadowi pracujacy przy Sadzie Rejonowym Lublin - Wschod
i Lublin - Zachéd. Laczna liczba udostepnionych ankiet wynosita 60 sposréd, ktérych
50 zostato poddanych analizie. W badanej grupie 80% ankietowanych stanowity kobiety,
a 20% mezczyzni. Respondentami byty osoby w wieku od 31 lat do powyzej 50 roku Zycia.
Wszyscy ankietowani posiadajg wyzsze wyksztatcenie. Analizujgc stopien zawodowy
wsrod badanych kuratoréw sgdowych zdecydowana wiekszo$¢ posiada tytut kuratora
specjalisty - 80% oso6b. Na drugim miejscu znajduja sie badani, ktérzy uzyskali star-
szego kuratora zawodowego - 12%. Tylko 8% respondentéw posiada stopien kuratora
zawodowego.

5. Wyniki analizy naukowej

Zapytano kuratoréw czym wedtug nich jest motywacja do pracy. Zdecydowana wiekszos$¢
badanych (80%) definiuje motywacje do pracy jako bodziec zachecajqcy do dziatania
i angazowania sie w obowiqzki zawodowe. Z kolei 10% respondentéw uwaza, ze jest
to zacheta do efektywnego wykonywania pracy. Natomiast 6% badanych nie udzielito
zadnej odpowiedzi, za§ 4% kuratoréw uzasadnito, Ze motywacja do pracy to otrzymanie
gratyfikacji finansowej oraz uznanie przetoZonego. Zaprezentowana analiza wskazuje, iz
kuratorzy sadowi poprawnie definiujag motywacje do pracy, dostrzegaja jej ré6zne formy.

Tabela 1. Wystepowanie systemu motywacyjnego

Kategorie odpowiedzi N %

Tak 20 40
Nie 30 60
Razem 50 100

Zrédto: badania wtasne

Dane z tabeli 1 ukazuja, ze zdecydowana wiekszo$¢ badanych - 60% deklaruje, ze
w ich pracy nie wystepuje system motywacyjny. Z kolei 40% respondentéw uwaza,
iz takowy system istnieje. Przypuszcza sie, ze przewaga ankietowanych udzielajaca
odpowiedzi ,nie” sa to osoby powyzej 50 roku zycia, ktére posiadaja stopien kuratora
specjalisty, a wiec nie mogg uzyskac¢ wyzszego awansu zawodowego.
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Wykres 1. Systemy motywacyjne stosowane w pracy respondentow

Jakie systemy motywacyjne stosowane sa w Pana/ Pani pracy?

Inne (jakie?)

Karnety do obietkdw sportowych i socjalnych

Dofinansowanie do podnoszenia kwalifikacji

Telefon komdrkowy

Samochdd stuzbowy

Dobre warunki pracy

Awans zawodowy

Kursy, szkolenia

Wyjazdy, imprezy integracyjne

Premie

B >

.

0%

B >

0%

I 0%

I — 2%
I | 24%
.
I >
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

*Wyniki nie sumuja sie do 100% ze wzgledu na to, iz kuratorzy mieli mozliwos¢ wyboru wiecej niz jednej
odpowiedzi oraz Ci, ktérzy udzielili przeczacej odpowiedzi na pytanie: Czy w Pana/ Pani pracy wystepuje system
motywacyjny? poproszeni byli o przejscie do nastepnego pytania.

Zrédto: badania wtasne

Na podstawie uzyskanych danych mozna zaobserwowac, ze najpopularniejszym
systemem zachecajacym do pracy jest awans zawodowy - 26% badanych, nieco mniej,
bo 24% stanowig kursy i szkolenia, a na trzecim miejscu znajdujg sie premie - 22%.
Nalezatoby zawrdci¢ uwage na fakt, Ze zaden z respondentéw nie wskazat samochodu
stuzbowego oraz dofinansowania do podnoszenia kwalifikacji jako systemu motywa-
cyjnego w ich pracy zawodowe;j.

Tabela 2. Czynniki motywujgce do pracy

Kategorie odpowiedzi
Wynagrodzenie

Stuzba innym

Mozliwos¢é pomocy drugiemu cztowiekowi

Efektywnos¢ wykonywanej pracy
Mozliwos¢ awansu zawodowego
Stabilnos¢ pracy

Pochwaty od przetozonych
Dobre warunki pracy

Stosunki panujgce w pracy
Premia

Wdziecznos¢ podopiecznych

Inne (jakie?)

11
13

10

%
22
26
74
16

60

26

20

*Wyniki nie sumuja sie do 100% ze
wzgledu na mozliwos$¢ wyboru przez
kuratorow sadowych wiecej niz jednej
odpowiedzi.

Zrédto: badania wiasne.
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Najcze$ciej wybieranym przez kuratoréw sadowych (74%) czynnikiem mobilizuja-
cym ich do pracy jest mozliwo$¢ pomocy drugiemu cztowiekowi. W drugiej kolejnosci
bodZcem zachecajacym do realizacji obowigzkéw zawodowych jest stabilno$¢ pracy -
60% badanych. Ponadto 26% respondentéw wskazato dobre warunki pracy oraz tyle
samo procent uznato, iz czynnikiem mobilizujacym jest stuzba innym. Warto zauwazy¢,
ze zadna z badanych oséb nie wskazata premii jako bodZca pobudzajacego do wykony-
wania swojej pracy oraz tylko 2% ankietowanych wskazato ,,pochwaty od przetozonych”
jako czynnik motywujacy, a takze wariant ,inne”.

Podsumowujac zdecydowana wiekszo$¢ kuratoréw wskazuje, ze mozliwos¢ pomocy
drugiemu cztowiekowi oraz stabilno$¢ pracy sa najwazniejszymi czynnikami mobilizu-
jacymi ich do pracy. Prawdopodobnie wynika to z faktu, ze zawdd kuratora sgdowego
jest profesja spoteczng wykonywana na rzecz innych ludzi.

Tabela 3. Czynniki demotywujgce do pracy

Kategorie odpowiedzi N %
Niskie wynagrodzenie 12 24
Brak mozliwosci wtasnego rozwoju 8 6
Godziny pracy 9 18
Niewtasciwa atmosfera w pracy 3 6
Brak motywowania 8 16
Brak mozliwosci pomocy innym 8 6
Ciagty stres 31 62
Brak wdziecznosci podopiecznych 6 12
Niezadowolenie przetozonego 7 14
Inne (jakie?) 7 14

*Wyniki nie sumuja sie do 100% ze wzgledu na mozliwos$¢ wyboru przez kuratoréow sgdowych wiecej niz jednej
odpowiedzi.

Zrédto: badania wtasne.

W pracy zawodowej oprécz czynnikéw motywujacych pracownika pojawiaja sie
réwniez te, ktére go demotywujg. Z analizy wynikéw przeprowadzonych badan mozna
zauwazy¢, iz czynnikiem zniechecajacym kuratoréw do pracy jest ciagly stres - 62%
wszystkich badanych. Podkreslano réwniez, iz niskie wynagrodzenie (24%) oraz godziny
pracy (18%) nie zachecajg do wykonywania powierzanych im obowigzkdéw. Co ciekawe
zaznaczajac wariant ,inne” kuratorzy najczesciej odpowiadali: brak efektywnosci, nad-
miar prowadzonej dokumentacji, bardzo trudne sprawy oraz nadmierny formalizm.
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Tabela 4. Obecna mobilizacja respondentéw do pracy zawodowej

Kategorie odpowiedzi N %

Raczej tak 18 36
Tak 19 38
Trudno powiedzie¢ 5 10
Nie 1 2

Raczej nie 7 14
Razem 50 100

Zrédto: badania wtasne.

Poproszono kuratoréw, aby udzielili odpowiedzi czy aktualnie czujg sie we wiasciwy
spos6b zmobilizowani do realizowania swojej pracy. Wskazane jest podkresli¢, ze zdecy-
dowana wiekszo$¢ wszystkich ankietowanych (74%) udzielito odpowiedzi o charakterze
pozytywnym. Z kolei 16% badanych uwaza, iz na dzien badania nie jest odpowiednio
pobudzana do aktywnego dziatania.

Tabela 5. Ponowny wyboér wykonywanego zawodu

Kategorie odpowiedzi N %
Tak 41 82
Nie 9 18
Razem 50 100

Zrédto: badania wtasne.

Zapytano kuratoréw sadowych czy ponownie wybraliby wykonywany przez sobie
zaw6d. Badani mieli mozliwo$¢ wskazania tylko jednej odpowiedzi wraz z jej uzasad-
nieniem. Warte uwagi jest to, ze 82% wszystkich respondentéw udzielito pozytywnej
odpowiedzi, czyli ponownie wybraliby realizowana przez siebie profesje. Jednak wsréd
ankietowanych sg osoby, ktdre nie zdecydowatby sie powtdrzy¢ swojego wczesniejszego
wyboru - 18% badanych. Wszystkie udzielone odpowiedzi zebrano, a nastepnie pogru-
powano. Analizujgc uzyskane wyniki badan stwierdza sie, Ze badani podejmuja zawéd
kuratora uzasadniajac, ze wykonywany zawdéd daje im satysfakcje oraz mozliwo$¢ roz-
woju zawodowego i osobistego - 32%. Ponadto lubig pracowa¢ z ludzmi i odpowiada
im system pracy, ktéry wedtug 10% ankietowanych daje im duza swobode dziatania.
Sposrdd osdb, ktdére nie zdecydowaltby sie ponownie wykonywaé zawodu kuratora sado-
wego najczestszym uzasadnieniem jest zwrdcenie uwagi na duze obcigzenia psychiczne
i fizyczne, w tym nadmierne zmaganie sie ze stresem - 10% badanych. Nalezy wspomnie¢,
ze 19 kuratoréw zaznaczyto swoja deklaracje, lecz jej nie uzasadnito.

Na podstawie zebranych danych mozna wnioskowad, ze zdecydowana wiekszos¢ po-
nownie wybrataby obecnie wykonywany zaw6d, wskazujgc tym samym, Ze realizowana
praca daje im satysfakcje, lubig to co robig oraz nieustanny kontakt z drugim cztowiekiem
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nie jest dla nich ucigzliwy. Jednak s3 osoby, ktére drugi raz nie zdecydowatby sie na tg
prace, gdyz ma to wptyw na kondycje ich zdrowia psychicznego oraz fizycznego.

WhiosKki i rekomendacje

Przeprowadzone badania dowodza, Ze osoby wybierajg zawo6d kuratora sgdowego suge-
rujac sie najczesciej checig niesienia pomocy innym - 70%, a takze mozliwo$cig kontaktu
z drugim cztowiekiem - 58%. Oznacza to, ze kandydaci na kuratoréw sadowych maja
Swiadomos¢, iz jest to nieustanna praca z innymi ludZmi i dla innych ludzi, a nie tylko
wynagrodzenie, jakie otrzymuje sie za te prace. Jednakze brak odpowiednich bodZcéw
pobudzajacych ich do dziatania oraz permanentne obciazenia zaréwno fizyczne, jak
i psychiczne sprawiaja, iz pracownik nie przyktada sie do swoich zadan i obowigzkéw,
a osiggane sukcesy nie przektadaja sie na dotychczasowa satysfakcje.

Podsumowujac powyzsze zagadnienie mozna stwierdzi¢, ze tym co najbardziej mo-
tywuje kuratoréw sadowych do pracy jest mozliwos¢ pomocy drugiemu cztowiekowi
oraz stabilno$¢ zatrudnienia. Ponadto pracownicy kurateli sagdowej wskazujg, iz stuzba
innym oraz dobre warunki pracy zachecaja ich do realizacji swojej profesji. Oznacza to, ze
wynagrodzenie nie jest najistotniejszym bodZcem motywacyjnym. Natomiast czynnikiem
zniechecajacym do pracy jest ciagly stres, ktéry moze negatywnie oddzialywaé na zaan-
gazowanie sie w realizowane obowiazki. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych wskazuje, ze
w ich pracy nie wystepuje system motywacyjny. Z kolei osoby, ktére deklarujg w swoim
zawodzie system motywacyjny wskazuja, iz najczesciej jest to awans zawodowy, kursy,
szkolenia, a takze premie. Moze to wynika¢ z tego, ze wiekszos¢ badanych osiggneta juz
najwyzszy stopien zawodowy - kurator specjalista, dlatego tez mianowanie na wyzsze
stanowisko nie jest mozliwe. Jednak warto zwro6ci¢ uwage na to, iz pomimo tego, ze
tak duzo ankietowanych twierdzi, Ze nie jest realizowany system motywacyjny w ich
pracy, to czujg sie odpowiednio zmobilizowani do niej. Pomimo tego iz, zawdd kuratora
sagdowego nie nalezy do najtatwiejszych to zdecydowana wiekszo$¢ badanych ponow-
nie wybrataby tg profesje, gdyz daje im ona satysfakcje, ale takze lubig prace z ludzmi.

Chcac bardziej zmotywowac¢ kuratoréw sagdowych do angazowania sie w swoje obo-
wiazki i zadba¢ o ich dobrostan psychiczny nalezatoby organizowac praktyczne szkole-
nia z zakresu radzenia sobie ze stresu. Ponadto warto zapewnic¢ kuratorom co najmniej
jednego psychologa w kazdym zespole kuratorskim, aby mieli oni tatwy i szybki dostep
wsparcia i rozmowy z nim. Oprocz tego wskazane jest, by stworzy¢ i zapoznac kuratorow
Z jasno okreslonym systemem motywacyjnym w pracy. System ten powinien obejmo-
wac wszystkie osoby zatrudnione, nagradzac ich osiagniecia oraz staz pracy. Badania
odstonity trud pracy kuratoréw sadowych i odpowiedzialno$¢ jaka podnosza w swoim
zawodzie zaréwno za siebie jak i swoich podopiecznych. Warto podja¢ dalsze badania,
aby usprawnic¢ prace kuratoréw sadowych i zwrdcic¢ na nig spoteczna uwage.
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SUMMARY:

Aim: The article concerns the issue of inspirations and difficulties in school reality.
The aim of this paper is to present the results of own research and to draw attention
to the assumptions of personalistic pedagogy. This article is empirical and theoretical
in nature. The research was aimed at knowing the inspirations and difficulties in school
reality indicated by students after completing the practice in classes I-1lI elementary
school documenting themselves in their practice logs.

Methods: The research was conducted using the methodology of grounded theory.
The qualitative research approach was supported by quantitative data analysis. Extant
texts were used as a data collection method.

Results: Inspirations and difficulties in school reality were presented in five categories:
the person of the teacher, the person of the student, the relationship between the teacher and
the student, the atmosphere in a class, approach to a student. The results of research docu-
ment the most indications in terms of inspirations for the category the person of the teacher
and the most indications in terms of difficulties for the category the person of the student.

Consclusion: In the conclusion, an attempt was made to determine a solution for the pre-
sented difficulties in the school reality. Practical implications resulting from the presented
research results, assumptions of personalistic pedagogy and the pedagogical thought
of Karol Wojtyta - John Paul II were indicated.

Originality: The paper is the original work in empirical and theoretical aspect. An orig-
inal categories have been presented to indicate inspirations and difficulties in school
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reality. The practical implications contained in the article may be an inspiration for
educators and future teachers.

KEYWORDS: early-school education, upbringing, school reality, personalistic pedagogy,
pedagogical thought of John Paul I

STRESZCZENIE:

Cel: Artykut podejmuje problematyke inspiracji i trudnosci w rzeczywistos$ci szkolnej.
Celem pracy jest zaprezentowanie wynikéw badan wtasnych oraz zwrécenie uwagi na
zatozenia pedagogiki personalistycznej. Artykut ma charakter empiryczno-teoretyczny.
Celem badan byto poznanie inspiracji i trudnosci w rzeczywisto$ci szkolnej wskazywa-
nych przez studentéw po zrealizowaniu praktyki w klasach I-1II szkoty podstawowej
dokumentujgcych sie w sporzadzonych przez nich dziennikach praktyk.

Metody: Badania przeprowadzono z wykorzystaniem metodologii teorii ugruntowane;.
Jako$ciowe podejscie badawcze wsparto ilo§ciowg analiza danych. Wykorzystano teksty
zastane jako metode gromadzenia danych.

Wyniki: Inspiracje i trudnosci w rzeczywistos$ci szkolnej zaprezentowano w pieciu
kategoriach: osoba nauczyciela, osoba ucznia, relacja nauczyciela i ucznia, atmosfera
w Kklasie, podejscie do ucznia. Stwierdzono najwiecej wskazan w zakresie inspiracji dla
kategorii osoba nauczyciela oraz najwiecej wskazan w zakresie trudnosci dla kategorii
osoba ucznia.

Zakonczenie: W zakorniczeniu podjeto probe okreslenia rozwigzania dla prezentowa-
nych trudnosci w rzeczywistosci szkolnej. Wskazano implikacje praktyczne wynikajgce
z przedstawionych wynikdw badan, zatozen pedagogiki personalistycznej oraz mysli
pedagogicznej Karola Wojtyty - Jana Pawta II.

Oryginalnos¢: Tekst stanowi opracowanie oryginalne pod wzgledem empirycznym
i teoretycznym. Zaprezentowano oryginalne kategorie, by wskazac¢ inspiracje i trudno-
$ci w szkolnej rzeczywistos$ci. Zamieszczone w artykule implikacje praktyczne moga
stanowic¢ inspiracje dla wychowawcéw i przysztych nauczycieli.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja wczesnoszkolna, wychowanie, rzeczywistos$¢ szkolna,
pedagogika personalistyczna, mysl pedagogiczna Jana Pawta Il

Wprowadzenie

Rzeczywisto$¢ szkolna jest przestrzenia, ktéra moze dostarczac inspiracji oraz ukazy-
wac trudnosci z jakimi spotyka sie wychowawca. W celu poznania inspiracji i trudnosci
w rzeczywisto$ci szkolnej wykorzystano teksty zastane - dzienniki praktyk opracowane
przez studentdw po zrealizowaniu praktyki w klasach I-11I szkoty podstawowej. Wyniki
przeprowadzonych badan zwracajg uwage na zatozenia pedagogiki personalistycznej.
Studenci w swoich obserwacjach i refleksjach dostrzegli inspiracje i trudnos$ci zwigzane
z osobg nauczyciela, osoba ucznia, relacjami miedzy nimi, atmosfera w klasie, podej-
$ciem do ucznia.

Jako kontekst dla formutowania wnioskéw z przeprowadzonych badan wybrano
pedagogike personalistyczng z uwagi na sytuujace sie na jej gruncie kategorie oraz ze
wzgledu na cel nadrzedny wynikajacy z przyjecia zalozen personalizmu, ktérym jest
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wszechstronny rozwdj osoby ludzkiej'. Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego
uwzglednia to zatozenie. Wsrdd celdw ksztatcenia ogélnego w szkole podstawowej zostaje
wymieniony wszechstronny rozwoj osobowy ucznia. Celem edukacji wczesnoszkolnej
uczyniono wspieranie cato$ciowego rozwoju dziecka? Realizacja tych celow tworzy pod-
waliny pod uzdalnianie wychowanka do przejecia kierownictwa nad wtasnym rozwojem,
co stanowi z kolei najwyzszy cel wychowania na gruncie pedagogiki personalistycznej?.
Wspomaganie wychowanka w jego rozwoju wymaga sprzyjajacego otoczenia. Artykut
stanowi probe wgladu w te rzeczywisto$¢, w ktérej spotykaja sie wychowanek i wycho-
waweca. Zaprezentowane inspiracje wsparto mys$lg Jana Pawta I1, ktérg uczyniono takze
kierunkiem poszukiwania rozwigzan dla ukazanych trudnosci.

1. Pedagogika personalistyczna

Personalizm odnosi sie do koncepcji filozoficznych, ktérych punktem wspdlnym jest
postrzeganie osoby jako bytu autonomicznego. Pojmuje sie ja w ich zakresie jako wolng,
odpowiedzialng, Swiadoma i posiadajacg wole*. W wymiarze edukacyjnym personalizm
wyznacza okre$lone kierunki dotyczace postrzegania czlowieka oraz wychowania. Czto-
wiek to osoba, jest niepowtarzalny, rozumny, zdolny do mito$ci, samodzielny w swoim
istnieniu, odpowiedzialny za to, co uczyni, za wybory, ktérych dokona. Cechuje go godnos¢
i autonomia w kierowaniu sobg. Wychowanie na gruncie pedagogiki personalistycznej
oznacza wspomaganie dziecka na drodze do pelni cztowieczenstwa, w perspektywie
wspolnego dobra, z szacunkiem dla jego osoby i uznaniu jej autonomii®.

Wsréd podstawowych kategorii pedagogiki personalistycznej Marian Nowak® wymienia
pojecie osoby, wspolnoty, zaangazowania, spotkania. Personalizm odwotuje sie do myslenia
zaréwno egzystencjalnego jak i antropologicznego. Osoba jest jedyna, a takze jest dla, moze
sie doskonali¢ egzystujac w spotecznosci i historii, Zyjac we wspdlnocie’. Cztowiek jest osoba,
bytem ktorego struktura ma charakter materialno-duchowy. Osoba ludzka jest bytem ro-
zumnym, samostanowigcym o sobie oraz zdolnym do poszukiwania i poznawania prawdy
we wrazliwo$ci na dobro®. Wspdlnota, w ktérej moze rozwijac sie osoba rézni sie od spotecz-
nosci. Spotecznos¢ oznacza zbiorowos¢ powstatg z powodéw racjonalnych, zorientowang na
osiaggniecie pewnego celu. Kategoria wspoélnoty za$ eksponuje znaczenie relacji. Sa to relacje
»Z serca do serca”, ,,od osoby do osoby”. Kazda z 0s6b we wspdlnocie jest aktywna. Komunikujg
sie wzajemnie w dialogu®. Tylko w bliskich relacjach miedzyludzkich cztowiek moze w petni
sie realizowac. Jako osoba jest bytem takze dla innych. Zgodne wspétdziatanie pozwala na
aktualizacje osobowych mozliwo$ci. Charakteryzuje sie ono zrozumieniem, serdeczno$cia,
zaufaniem, wrazliwo$cig, gotowo$cia do dziatania dla wspo6lnego dobra. Wspdlnota umozli-
wia konstruktywny rozwdj. W niej osoba moze okazywac innym ludziom szacunek, mitos¢,

! M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, [w:] Pedagogika, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, PWN, Warszawa
2021, s.505.
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M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, [w:] Pedagogika, op. cit., s. 507.

]. Debowski, Maty stownik etyczny, Branta, Bydgoszcz 1994, s. 167.

K. Chatas, A. Maj, Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, Polwen, Radom 2016, s. 12.
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Tamze, s. 490-491.
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samodoskonali¢ sie'’. Zaangazowanie za$ na gruncie podejscia egzystencjalnego rozumiane
jest za Januszem Tarnowskim jako powigzane z wolnym wyborem oddanie sie osobie czy
sprawie. W perspektywie personalizmu chrzesScijanskiego kategoria ta dotyczy rozpozna-
wania sytuacji wychowanka, czynnikéw, ktore ja warunkuja. Opiera sie na zrozumieniu jego
trosk i dazen sktadajgcych sie na aktualng sytuacje egzystencjalng''. Zaangazowanie umozli-
wia urzeczywistnienie spotkania w petni'2. Prawdziwe spotkanie wymaga czego$ wiecej niz
zetkniecia sie ze sobg ludzi. Istotne s3 odpowiednie warunki, atmosfera czy stan psychiczny
spotykajacych sie oséb. Janusz Tarnowski podkresla, iz spotkanie w egzystencjalnym sensie
mozliwe jest dopiero przy dotarciu do duchowej sfery drugiego cztowieka. Jego zdaniem
prawdziwe spotkanie moze przeobrazi¢ ludzkie Zycie. Droga do niego prowadzi przez sfere
zaréwno fizyczna jak i psychiczng®.

Relacja wychowanka i wychowawcy na gruncie personalizmu jest relacja dwupod-
miotowa'*. Bez uznania, ze uczen jest osobg nie bedzie mozliwe wychowanie zgodne
z zatozeniami pedagogiki personalistycznej. To z kolei warunkuje relacje jakie miedzy
nimi zachodza. Personalizm zaktada okazywanie szczerego uznania wychowankowi jako
osobie ludzkiej, traktowanie go podmiotowo, z szacunkiem, tworzenie przestrzeni dla
wyrazania mys$li oraz uczu¢, dla ponoszenia odpowiedzialno$ci, rozumienia jego praw
i obowigzkéw w perspektywie wspolnego dobra. Wychowawca postrzega wychowanka
jako rozumnego, odpowiedzialnego, wolnego, posiadajacego godnosé¢. Wychowanek za$
przy wsparciu nauczyciela moze dazy¢ do urzeczywistniania wtasnego potencjatu dobra.
Odzwierciedla on bowiem sobg ,,co$ z obrazu i podobienstwa Boga”. Nauczyciel, ktéry
potrafi zobaczy¢ w wychowanku osobe ludzka spotyka sie z jego zrozumieniem, nawigzuje
z nim gtebsze relacje, tworzy przestrzen dla jego zaangazowania'®. Zaangazowanie za$
w relacji wychowankéw i wychowawcy jest istotne, gdyz umozliwia urzeczywistnienie
spotkania rozumianego w ujeciu egzystencjalnym.

Podstawowe kategorie pedagogiki personalistycznej okreslaja kierunek dazen eduka-
cyjnych. Zatozenia personalizmu akcentuja autonomiczng warto$¢ osoby ludzkiej, co prze-
ktada sie na postrzeganie osoby wychowanka jak i osoby nauczyciela. Szkolna klasa staje sie
miejscem, gdzie tworzona moze by¢ przestrzen do zaangazowania oraz do rzeczywistego
spotkania tych podmiotéw edukacji. Tak rozumiane spotkanie moze stopniowo przeobrazac
zycie wychowanka i powoli zbliza¢ go do przejmowania kierownictwa nad wtasnym roz-
wojem. Tworzenie takiej przestrzeni wymaga jednak sprzyjajacych warunkéw, atmosfery
zyczliwo$ci, nawigzania miedzy nimi gtebszej relacji, opartej na szacunku i dialogu.

2. Pedagogika personalistyczna w mysli Karola Wojtyty -
Jana Pawta Il

Wzbogaceniem eksploracji teoretycznej dotyczacej pedagogiki personalistycznej uczy-
niono mys$l Jana Pawta II. Koncepcja Ojca Swietego oparta na chrze$cijanstwie i filozofii

10 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, op. cit., s. 20-21.

M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, [w:] Pedagogika, op. cit., s. 491-492.
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skiego, [w:] Polska My$l Pedagogiczna, nr 4, 2018, s. 232.

M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, [w:] Pedagogika, op. cit., s. 492.
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personalistycznej eksponuje istote odniesienia do drugiej osoby. Dopetnia dociekania
dotyczace budowania przestrzeni szkolnej na gruncie pedagogiki personalistyczne;j.

Personalizm Karola Wojtyty odzwierciedlaja jego stowa ukazujace norme persona-
listyczna. Uzasadnia ona przykazanie Ewangelii dotyczgce milowania oséb. Stowa te
wskazuja jak odnosic¢ sie do drugiego cztowieka: ,,0soba jest takim dobrem, ze wtasciwe
i pelnowarto$ciowe odniesienie do niej stanowi tylko mito$¢”*¢. To wezwanie do mito$ci
jest fundamentem bycia ze soba oséb ludzkich. Jan Pawet II petnie afirmacji samego
siebie widzi w dawaniu siebie. Godno$¢ osoby ludzkiej wyraza sie w urzeczywistnianiu
mito$ci, w odpowiedzialno$ci za siebie i odpowiedzialno$ci za drugiego cztowieka’. Bycie
ze sobg w mito$ci postrzegam na gruncie pedagogiki personalistycznej jako podstawe
wspolnego zycia i dzialania wychowankéw i wychowawcy w rzeczywisto$ci szkolne;j.

Papiez zauwaza trudnosci spotykajace wychowawcéw. Wychowanie nazywa droga
mitosci, na ktorej wyeksponowana zostaje potrzeba altruistycznej motywacji. Podkresla,
ze uczniowie poszukujg wzordw, przyktadu dla wlasnego zycia, przewodnika. Potrzebuja
wrazliwych wychowawcow, wspierajacych, ukazujacych jak przezwycieza¢ smutek i osa-
motnienie'®. Zgodnie z tym przestaniem jak i ujeciem osoby ludzkiej w dorobku Karola
Wojtyty, wychowawca petni bardzo wazna funkcje jaka jest zapewnienie sprzyjajacego
Srodowiska, w ktérym moze doskonali¢ sie wychowanek. Jednoczesnie w rzeczywisto-
$ci tej nie powinno zabrakna¢ osobowego wzoru wychowawcy, przyktadu, z ktérego
wychowankowie mogliby czerpac.

Karol Wojtyta podkresla, ze wspdlnota powstaje jako relacja istniejaca miedzy pod-
miotami, ksztaltowana ,,we wzajemnej afirmacji transcendentnej wartosci osoby”*°.
Wejscie w taka relacje z innymi osobami, w ktdrej nie traci ona wtasnej podmiotowosci
i w ktérej moze speiniac siebie w uznaniu cztowieczenstwa innych rozumiane jest jako
uczestnictwo. Kategoria ta, istotna w dorobku Ojca Swietego, pojmowana jest przez
niego jako pewna zdolnos$¢, wiasciwos¢ osoby, dzieki ktorej osigga ona pelnie cztowie-
czenstwa?’. Karol Wojtyta uczestnictwo rozumie jako to ,,co odpowiada transcendencji
osoby w czynie wowczas gdy ten czyn jest spelniany wspdélnie z innymi”?'. Wychowanie
za$ Jan Pawet Il nazywa ,,wspélnym uczestnictwem w prawdzie i mitos$ci”. Na gruncie
jego mysli pedagogicznej podkresla sie wychowanie do prawdy, do wolno$ci oraz we
spélnocie. Wychowanie w prawdzie urzeczywistnia sie poprzez uczestnictwo. Prawda
stanowi podstawe relacji miedzyludzkich. Jej poszukiwanie odbywa sie w dialogu, po-
przez kompromisy. Uznana zostaje transcendencja poznania - prawda nie jest niczyja
wtlasnos$cia. Uwzglednia sie niepowtarzalno$¢ podmiotéw, a wiec drogi dochodzenia
do prawdy moga by¢ r6zne. W odniesieniu do prawdy budowana jest psychiczna jak
i duchowa blisko$¢ podmiotéw wychowania?? Jan Pawet II dostrzegajac trudy wycho-

16 K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, Wyd. Towarzystwa Naukowego KUL, Lublin 1986, s. 42-43.

K. Wronska, Osoba i wychowanie. Wokét personalistycznej filozofii wychowania Karola Wojtyty, Jana Pawta
II, Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2000, s. 49.

W. Drzezdzon, Wokét personalistycznej koncepcji wychowania Jana Pawta I1, [w:] Jezyk - szkota - religia,
nr 3,2008, s. 108-109.

19 K. Wojtyta, Filozof i papiez. Wybdr tekstow, Oficyna Naukowa, Warszawa 2009, s. 241, 253.

K. Wronska, Osoba i wychowanie. Wokét personalistycznej filozofii wychowania Karola Wojtyty, Jana Pawta 11,
op. cit,, s. 54.

K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Wyd. Towarzystwa Naukowego KUL, Lublin 2000, s. 309.
W. Starnawski, Wprowadzenie do pedagogicznej mysli Karola Wojtyty-Jana Pawta II, [w:] Roczniki Nauk
Spotecznych, t. 33, z. 2., 2005, s. 19-25.
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wania ukazuje uniwersalna jego wizje oparta na afirmacji osoby ludzkiej, przyjeciu jej
godnosci i uznaniu jej niepowtarzalnosci. My$l pedagogiczna Ojca Swietego osadzona
w personalistycznej filozofii chrzescijanskiej i antropologii eksponuje znaczenie wy-
chowania jako stuzacego ucztowieczeniu cztowieka. Koncepcja ta zaktada, ze kazdy jest
inny, do kazdego wychowanka podchodzi¢ trzeba wiec indywidualnie. Najwazniejszy
jest cztowiek oraz autorytet moralny wychowawcy. Ma on tworzy¢ warunki do wprowa-
dzania w $wiat wartosci takich jak dobro, prawda, mito$¢ czy odpowiedzialnos¢, ktora
pozostaje w $cistym zwigzku z wolno$cia?. Przektadajac przestanie Karola Wojtyty na
rzeczywistos$¢ szkolng jako przestrzen dla urzeczywistnienia sie wspolnoty, istotna staje
sie relacja miedzy nauczycielem i uczniem.

Relacje z innymi ludZmi maja w ujeciu Ojca Swietego szczegdlne znaczenie. Pisze on,
ze ,cztowiek spetnia sie poprzez drugich, urzeczywistnia siebie zyjac dla drugich - w czym
wtasnie najbardziej dochodzi do gtosu nie tylko przekraczanie siebie ku innym, ale takze
przerastanie siebie”**. Cztowiek moze sie doskonali¢ dzieki relacjom z innymi, prawdziwie
sie rozwija¢. Osobista relacja jaka zachodzi miedzy uczniem i wychowawca jest bardzo
wazna dla poszukiwania przez wychowanka wtasnego powotania. Urzeczywistnia sie we
wspélnych rozmowach, spotkaniach. Ojciec Swiety akcentuje uczestnictwo wychowawcy
w zyciu swoich wychowankoéw. Relacja ta budowana jest na zainteresowaniu trudno$ciami
jakie napotykaja uczniéw, poznawaniu ich pogladéw, wspélnym rozwazaniu dotyczacym
réznych aspektow zycia. Wychowawca zgodnie z mys$lg Jana Pawta II ma by¢ przyjacie-
lem, dojrzatym oraz odpowiedzialnym, wskazujacym drogi i rozwigzania w perspektywie
wspolnego dobra, wyjasniajacym problemy. Cechuje go roztropnos¢, zyczliwosé, a takze
stanowczos¢, kiedy wymaga tego sytuacja. Relacja ta opiera sie na ,,pedagogicznej obec-
nosci”, w ktérej wychowawca odbierany jest przez wychowankéw jako przyjaciel, brat czy
ojciec”. Relacja miedzy uczniem a wychowawca wskazana przez Ojca Swietego umozliwia
wychowankom rozwdj w atmosferze zyczliwos$ci, uznania ich godnosci i indywidualnosci.

Zgodnie z zaloZeniami pedagogiki personalistycznej rzeczywisto$¢ szkolna wymaga
tworzenia przestrzeni, w ktérej osoba moze sie stopniowo doskonali¢. Wychowanie za$
jako uczestnictwo w mitosci, w prawdzie, wymaga zyczliwej atmosfery i odpowiedniego
podejscia do wychowanka. Jako osoba niepowtarzalna ma on prawo poszukiwac prawdy
w indywidualny sposéb. W osobie wychowawcy upatruje sie wzoru do nasladowania,
przewodnika oraz przyjaciela, ktéry wprowadza w $wiat warto$ci, wspomaga w dazeniu
do petni cztowieczenistwa. Jest to mozliwe dzieki blisko$ci, nawigzaniu gtebszej relacji
miedzy wychowankami a wychowaweca.

3. Zalozenia metodologiczne

Przeprowadzone badania sytuujg sie w metodologii teorii ugruntowanej. Jako$ciowe
podejscie badawcze wsparto ilo§ciowa analizg danych. Wykorzystano teksty zastane
jako metode gromadzenia danych. Zebrany materiat poddano analizie jako$ciowej obej-
mujacej kodowanie i kategoryzacje. Dodatkowo zastosowano analize tre$ci w podejsciu
iloSciowym. Kwantyfikacja danych dotyczy zliczenia czesto$ci wskazan w poszczego6lnych

% W. Drzezdzon, Wokdét personalistycznej koncepcji wychowania Jana Pawta I1, op. cit., s. 104-106.
2 K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, op. cit., s. 489.
% W. Drzezdzon, Wokdét personalistycznej koncepcji wychowania Jana Pawta I1, op. cit., s. 109-110.
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kategoriach. Z uwagi na charakter badan nie stawiano hipotez. Celem badan byto pozna-
nie inspiracji i trudno$ci w rzeczywistosci szkolnej wskazywanych przez studentéw po
zrealizowaniu praktyki w klasach I-111 szkoty podstawowej dokumentujacych sie w spo-
rzadzonych przez nich dziennikach praktyk. Badanie przeprowadzono w 2023 roku po
ukonczeniu praktyk realizowanych przez studentéw w roku akademickim 2022/2023.

Materiat badawczy stanowity refleksje oraz obserwacje studentéw zawarte w opra-
cowanych przez nich dziennikach praktyk. Wykorzystano dzienniki praktyk przygoto-
wane przez 61 studentéw studidéw stacjonarnych (42) i niestacjonarnych (19). Dzien-
niki praktyk opracowane zostaly przez studentéw trzeciego roku kierunku pedagogika
przedszkolna i wczesnoszkolna Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.
Zrealizowana przez studentéw w wymiarze 15 godzin w klasach I-11I praktyka wycho-
wawczo-dydaktyczna zakonczona zostata opracowaniem dziennikéw praktyk. Praktyka
realizowana byta gtéwnie w drugiej potowie roku akademickiego 2022/2023, na terenie
wojewddztwa kujawsko-pomorskiego (39 placéwek), pomorskiego (3 placéwki), wielko-
polskiego (2 placéwki) oraz warminsko-mazurskiego (1 placdwka). Niektdrzy studenci
realizowali praktyki w tych samych szkotach podstawowych na terenie wojewddztwa
kujawsko-pomorskiego.

4. Wyniki badan wtasnych

Z uwagi na przyjeta metodologie teorii ugruntowanej kategorie utworzone zostaty
w oparciu o dokumentujace sie w tekstach zastanych dane. W podej$ciu tym nie wyko-
rzystuje sie przyjetych wczesniej kategorii. Sg one tworzone na podstawie danych?®.
Wybrano pie¢ kategorii, ktére mozna usytuowac¢ w pedagogice personalistycznej. Sa
to: osoba nauczyciela, osoba ucznia, relacja nauczyciela i ucznia, atmosfera w klasie,
podejscie do ucznia. Wyniki przeprowadzonych badan wskazujg inspiracje i trudno$ci
w rzeczywistosci szkolnej - klasach I-11I dokumentujace sie w sporzadzonych przez
studentéw dziennikach praktyk. Zaprezentowane zostaja w ujeciu tabelarycznym oraz
na wykresie. Tabela 1 prezentuje liczbe wskazan dla kazdej z kategorii.

Tabela 1. Inspiracje i trudnosci w rzeczywistosci szkolnej

Inspiracje Trudnosci
Kategoria

Liczba wskazan % Liczba wskazan %
Osoba nauczyciela 47 771 9 14,75
Osoba ucznia 20 32,78 33 54,1
Relacja nauczyciela i ucznia 43 70,5 2 328
Atmosfera w klasie 24 39,34 0 0
Podejscie do ucznia 45 73,77 1 1,64

Zrédto: badania wtasne.

26 K. Charmaz, Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej, PWN, Warszawa 2013, s. 63-65. 32 7
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Wyniki przeprowadzonych badan dokumentuja najwiekszg liczbe wskazan dokona-
nych przez studentéw w zakresie inspiracji w kategorii osoba nauczyciela, kolejno mniej
w kategoriach podejscie do ucznia, relacja nauczyciela i ucznia, atmosfera w klasie oraz
najmniejsza - w kategorii osoba ucznia. Najwiecej wskazan w zakresie trudnosci doku-
mentuje sie w kategorii osoba ucznia, kolejno mniej w kategoriach osoba nauczyciela,
relacja nauczyciela i ucznia, podej$cie do ucznia. Nie odnotowano zadnego wskazania
w zakresie trudnosci dla kategorii atmosfera w klasie. Wyniki przeprowadzonych badan
zaprezentowano takze na wykresie 1.

Wykres 1. Inspiracje i trudnosci w rzeczywistosci szkolnej

Osoba nauczyciela Osoba wiznia Relacja nauczycielai Atmosfera wklasie Podejicie do ucznia
ucznia

50

un

0

Winspiracje W Trudnodc

Zrédto: badania wiasne.

Jak wynika z danych zawartych w tabeli 1 oraz zaprezentowanych na wykresie 1 stu-
denci wskazywali wiecej inspiracji niz trudno$ci we wszystkich kategoriach z wyjatkiem
kategorii osoba ucznia. Jest to jednocze$nie kategoria, w ktorej wskazano najwiecej
trudno$ci i najmniej inspiracji.

Odnotowano 47 wskazan w zakresie inspiracji dla kategorii osoba nauczyciela. Wy-
mienione zostaty nastepujace powtarzajgce sie okreslenia: pomystowos¢ nauczyciela;
charyzma; kreatywnos¢; elastyczno$¢; empatia; cierpliwosé; zachowanie spokoju; tro-
skliwo$¢; ciepto; otwarto$¢; konsekwencja; mitosé do dzieci; wyrozumiato$¢; usmiech;
rados¢; umiejetno$¢ przyznania sie do btedu; rozwigzywanie konfliktow; pasja; powotanie;
zaangazowanie; poczucie spetnienia; odpowiedzialno$¢. Trudnosci zwigzane z kategorig
osoba nauczyciela wskazano 9 razy. Spostrzezenia te dotyczyty braku cierpliwos$ci u na-
uczyciela, stosowania doniostego tonu oraz poczucia niemocy w trakcie pracy z uczniem
ze zdiagnozowanymi lub niezdiagnozowanymi trudno$ciami.

Dla kategorii osoba ucznia w zakresie inspiracji padto 20 wskazan. Wymieniano:
wdzieczno$¢ uczniéw; rados¢; cheé do odpowiedzi; che¢ do wspétpracy; che¢ do nauki;
otwartos¢; tworczos$¢; ciekawos¢ Swiata; wzajemng pomoc uczniowska; empatie; po-
mystowos$¢; kreatywnos$¢; zaufanie ze strony uczniéw; che¢ nawigzywania kontaktu;
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oddanie; sympatie. W zakresie trudnos$ci w kategorii osoba ucznia odnotowano 33 wska-
zania. Wéréd wymienionych spostrzezen odnotowano: sprawianie sobie przykro$ci
przez dzieci; ktétnie; bojki; konflikty miedzy uczniami; trudne zachowania dzieci, w tym
z niezdiagnozowanymi lub zdiagnozowanymi trudno$ciami; frustracje; ptacz; ztos¢;
uzywanie wulgaryzmoéw; niebezpieczne zachowania uczniéw w klasie; ryzykowne
zachowania uczniéw podczas przerw; trudnos$ci z odpowiedzialnoscia; koniecznos$é
wielokrotnego upominania uczniéw; ciggte przypominanie uczniom zasad; brak wiary
we wiasne sity; nieSmiato$¢ zwigzang z poproszeniem o pomoc; zmeczenie; trudnosci
ze skupieniem uwagi.

Dla kategorii relacja nauczyciela i ucznia padty 43 wskazania ukazujgce inspiracje.
Wskazywano: wzajemne dowarto$ciowywanie; oparcie w nauczycielu; wiez miedzy
nauczycielem a uczniem; wzajemne okazywanie szacunku i troski; komunikacje na
réwni; wspolne poszukiwanie rozwigzan; dialog z uczniami; relacje, w ktorej kazdy
uczen ma prawo gtosu i wyboru; przestrzen do dyskusji; wzajemng pomoc; wspolne
ustalanie zasad; wystuchanie ucznia i pytanie o jego zdanie; zaufanie i empatie w re-
lacji nauczyciel - uczen; bliskie i wspierajace relacje. Trudnosci dla kategorii relacja
nauczyciela i ucznia wskazano 2 razy. Byly to spostrzezenia odnoszace sie do braku
bliskos$ci ze strony dorostego oraz do braku okazania wsparcia w sytuacji gdy uczen
reaguje ptaczem.

W zakresie inspiracji dla kategorii atmosfera w klasie padty 24 wskazania. Spo-
strzezenia te dotyczyly: zyczliwej atmosfery, rodzinnej, cieptej; przyjaznego srodowi-
ska sprzyjajacego uczeniu sie. Wskazan w zakresie trudnosci dla kategorii atmosfera
w klasie nie odnotowano.

Dla kategorii podejScie do ucznia padto 45 wskazan ukazujacych inspiracje. Byly to
nastepujace powtarzajace sie spostrzezenia: indywidualne podejscie do ucznia; indy-
widualne podejscie do potrzeb i zainteresowan ucznia; dostosowanie pracy do tempa
ucznia, do jego potrzeb i mozliwo$ci; budowanie motywacji; zachecanie do wzajemnego
doceniania sie uczniéw; wspieranie stabych stron i pielegnowanie mocnych stron ucznia;
pobudzanie pasji do nauki; pobudzanie do samodzielnego myslenia, do samodzielnego
zdobywania wiedzy; rozwijanie zrozumienia dla niepowodzen kolezanek i kolegow
z klasy oraz zwracanie uwagi na dostrzeganie ich mocnych stron. Odnotowano 1 wska-
zanie dotyczace trudnosci w kategorii podejscie do ucznia. Wskazano brak zwracania
uwagi na indywidualne tempo pracy ucznia.

Whnioski

Najwiecej wskazan w zakresie inspiracji padto dla kategorii osoba nauczyciela. Obok
osoby ucznia w rzeczywistos$ci szkolnej jest ona szczegdlnie wazna gdyz tworzy prze-
strzen, w ktérej moze doskonali¢ sie wychowanek. Ojciec Swiety podkreéla, ze uczniowie
poszukujg wzoru do nasladowania, przewodnika w osobie wrazliwego, wspierajacego
wychowawcy, zyczliwego i stanowczego. Wazny jest jego autorytet. Wskazane przez
studentéw w zakresie inspiracji cechy osobowe nauczyciela przektadaja sie na obraz
wychowawcy godnego nasladowania. Wyniki badan przeprowadzonych przez Anne
Jakubowicz-Bryx pokazujg, ze czynnikami odpowiadajacymi za budowanie autorytetu
nauczyciela na gruncie edukacji wczesnoszkolnej sg akceptacja i pochwalanie zachowan
nasladowczych u uczniéw. Jak zauwaza ona za Eugenia Iwong Laska Zrédta autorytetu
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wyznaczane s3 przez wartosci niematerialne, przez ideaty pedagogiczne. Wymienione
wsrod nich zostaja, oprécz efektywnosci nauczania, osobowo$¢ nauczyciela, jego cha-
ryzma oraz empatia, a takze otwarto$¢ na ucznia?’. Zgodnie ze stowami Jana Pawta II
wychowankom trzeba ukaza¢ wzor, taki ktéry beda chcieli nasladowac znajdujac w swoim
nauczycielu autorytet.

Kategorig, dla ktdrej padto najwiecej wskazan w zakresie trudnosci jest osoba ucznia.
Kwestie te warto rozwaza¢ uwzgledniajac wiek rozwojowy dzieci bedacych na etapie
edukacji wczesnoszkolnej. Rudolph Schaffer, przedstawiciel psychologii rozwojowej,
podaje, ze rozwdj emocjonalny pozostaje w zwigzku z rozwojem poznawczym. Dziecko
nie jest w stanie oceni¢ wlasnego zachowania do czasu osiggniecia zdolnos$ci spojrzenia
na siebie w obiektywny sposoéb. Dzieci w wieku wczesnoszkolnym przejawiajg jeszcze
ograniczenia w zakresie myslenia hipotetycznego i abstrakcyjnego. Dzieciecy egocen-
tryzm postrzegany jako niezdolno$¢ do rozumienia, ze inni moga pojmowac rzeczy
w odmienny sposéb zanika gdy dziecko jest w wieku szkolnym. Biorac pod uwage Pia-
getowska teorie rozwoju poznawczego, wraz z rozpoczeciem wieku wczesnoszkolnego
mija stadium przedoperacyjne i rozpoczyna sie stadium operacji konkretnych, w ktérym
rozwija sie my$lenie logiczne. Dzieci sg zdolne do rozwigzywania problemdéw, jednak
odbywa sie to w oparciu o przedmioty konkretne. Jest to, jak podaje Schaffer, pewien
ideat. Zauwazy¢ trzeba, ze dzieci rozwijaja sie bardzo réznie, w zwigzku z czym moga
pojawic sie odstepstwa od tego ideatu. Nalezy wiec bardzo doktadnie przyjrzec sie przy-
czynom zaburzen w funkcjonowaniu emocjonalnym, ktére mogg dotyczy¢ czynnikow
biologicznych, Srodowiskowych czy interpersonalnych?®. Implikacja dla praktyki szkolnej
jest zwrdcenie uwagi na wiek rozwojowy ucznia i potrzebe wspomagania go nie tylko
w obszarze rozwoju poznawczego, ale takze emocjonalnego oraz spotecznego. Kazdemu
dziecku, jako osobie ludzkiej, niepowtarzalnej, nalezy przyjrzec¢ sie w indywidualny
sposdéb, peten szacunku, zrozumienia i zyczliwosci.

Studenci wskazywali takze cechy osobowe ucznia, odebrane jako inspiracja. Uwzgled-
nianie perspektywy pedagogiki personalistycznej przektada sie na tworzenie okreslo-
nej atmosfery, relacji i podej$cia do ucznia, ktdére sprzyjaja jego rozwojowi w poczuciu
bezpieczenstwa, zyczliwosci i szacunku, na drodze do wspdlnego dobra. Indywidualne
podejscie do kazdego ucznia, z uznaniem jego niepowtarzalnosci, autonomii i godno-
$ci, bycie ze soba w bliskich, wspierajacych relacjach moze sprawié, ze wychowanko-
wie bed3 sie doskonali¢ ukazujac swoje najlepsze cechy. Wsréd obserwowanych przez
studentéw trudno$ci padty nieliczne wskazania dotyczace trudnos$ci w zakresie relacji
nauczyciela z wychowankami i podej$cia do ucznia. Odpowiedzig na wskazane trud-
nosci jest akcentowana w mysli pedagogicznej Ojca Swietego afirmacja osoby ludzkiej,
osoby wychowanka jak i siebie jako wychowawcy, a wraz z nig §wiadomos$¢ ponoszonej
odpowiedzialno$ci - za siebie i wychowankéw. We wzajemnym zrozumieniu, szacunku,
gtebszych relacjach z wychowankami, w uznaniu indywidualnych drég dotarcia do
prawdy, w dialogu i przez kompromis, poprzez przygotowanie przestrzeni do rozméw
i spotkan moze doskonali¢ sie zard6wno wychowanek jak i sam wychowawca. Mys$l peda-
gogiczna Ojca Swietego stanowi takze kierunek rozwazan trudnosci zwigzanych z osoba

27 A. Jakubowicz-Bryx, Zdobywanie i budowanie autorytetu przez nauczycieli wczesnej edukacji, [w:] Roczni-
ki Pedagogiczne, t. 6, nr 2, 2014, s. 83-96.
% R. Schaffer, Psychologia dziecka, PWN, Warszawa 2018, s. 154-156, 174-177, 190, 200.
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nauczyciela. Jako osoba ludzka moze on sie ciagle rozwija¢. Widzac i akceptujac swoje
niedoskonatos$ci badz znajac trudnosci, ktére moze na swojej drodze spotka¢, postulatem
jest stata praca nad sobg samym. Wymaga tego wezwanie Ojca Swietego do stawania
sie wzorem dla wychowankdéw. Jan Pawet Il wskazuje jak przezwycieza¢ trudnosci, bu-
dowac relacje i wtasciwe podejscie do wychowankdéw. Relacja, w ktérej wychowawca
jest dojrzatym, odpowiedzialnym przewodnikiem na drodze do wspélnego dobra wy-
maga od niego wypracowania u siebie roztropnosci i stanowczosci, by méc przewodzié
na tej drodze innym. Wymaga ona uznania na nowo jak niepowtarzalng osobg jest
wychowanek i przyjecia, Ze jedynym wtasciwym odniesieniem do niego jest podejscie
z mito$cia. Wymaga uczestnictwa w mitos$ci i prawdzie, dzieki ktéremu osiggna¢ mozna
petie cztowieczenstwa. Implikacjg dla praktyki szkolnej przyjeta na gruncie pedago-
giki personalistycznej jest uznanie autonomii ucznia, stworzenie wspélnoty opartej na
serdecznych relacjach, z rzeczywistym zaangazowaniem nauczyciela umozliwiajagcym
prawdziwe spotkanie z wychowankami.

Wyniki przeprowadzonych badan mozna intepretowac jako poszukiwanie przez
studentéw inspiracji dla samodzielnego petnienia roli wychowawcy i jednocze$nie jako
krystalizacje obaw zwigzanych z ich przysztg praca. Jako ograniczenie dla wynikow
badan nalezy wskaza¢ obecno$¢ studenta w rzeczywistos$ci szkolnej, ktérg obserwowat
i na temat ktorej sporzadzit refleksje. Na co dzien w rzeczywistoSci tej nie przebywaja
osoby z zewnatrz, co moze sprzyjac nie pojawianiu sie niektérych zjawisk czy sytuacji
odbieranych jako trudnosci lub intensyfikowac te, z ktérych czerpaé¢ mozna inspiracje
badz tez odwrotnie.

Zakonczenie

W artykule zaprezentowano wybrane kategorie sytuujace sie na gruncie pedagogiki
personalistycznej. Inspiracje czerpane z rzeczywistosci szkolnej, gtéwnie zwigzane
z osobg nauczyciela, ale takze i z zakresem pozostatych ukazanych kategorii stanowia
implikacje praktyczne dla wychowawcéw jak i przysztych nauczycieli. Zwracaja uwage na
cechy nauczyciela, okre$lone podejscie do uczniéw, wtasciwg atmosfere i relacje miedzy
wychowankami a wychowawca. Zaobserwowane przez studentéw zjawiska i sytuacje
postrzegane jako trudnosci, gtéwnie dostrzezone w osobie ucznia, wyznaczajg implika-
cje spoteczng, ktéra scharakteryzowa¢ moge jako zwigzana z podjeciem namystu nad
pytaniem o to, kim jest w dzisiejszej rzeczywistoSci spotecznej dziecko. Odpowiedz na
to pytanie tkwi, jak przyjmuje, w filozofii personalizmu i wyznacza jednocze$nie odpo-
wiedZ na pytanie o to kim jest wychowanek.

Zatozenia pedagogiki personalistycznej, a wraz z tym uwzglednianie dokonan psy-
chologii rozwojowej postrzegam jako rozwigzanie dla prezentowanych trudnosci
zwigzanych z osoba dziecka jak i innych trudnosci obserwowanych w rzeczywistoSci
szkolnej. My$l pedagogiczna Jana Pawta Il zorientowana na odnoszenie sie do osoby
ludzkiej z mito$cig, akcentujaca istote relacji miedzy wychowankami a wychowawca,
a takze relacji do warto$ci, stanowi wzbogacenie dla prezentowanych inspiracji oraz
kierunek rozwazania trudnosci, ktére na swojej drodze, nazwanej przez Ojca Swietego
droga mitos$ci, spotykaja wychowawcy.
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SUMMARY:

Aim: The aim of the text is to present the role and threats facing universities from
the perspective of a Joseph Ratzinger - Benedict XVI. The challenges universities face
are: the unity of reason and faith, truth and the question of academic community. Theo-
logian points to the lack of these elements in modern science, where the focus has been
on technical skills at the expense of other needs.

Methods: The research strategy used includes the application of the hermeneutic
method, which has proved helpful in the analysis and interpretation of source texts.
In addition, elements of a descriptive method and a comparative method were used
as part of the methodological approach. The second one was used to present the structure
of the relationship in question, while the comparative method was used by the author
to juxtapose the theologian’s reflections with the conclusions of other scholars on the issue.

Results: The results of Ratzinger’s reflection show that focusing mainly on the develop-
ment of technical skills is not sufficient both for the structure of the university and for
society as a whole. The theologian emphasises that science has an impact on the world,
producing effects that can be useful or destructive for human beings. The former prefect
suggests that it is necessary to rethink the role of faith and truth in the context of edu-
cation. In this light, he acknowledges the important role of Catholic universities, which
can exemplify the harmonious coexistence of truth, reason and faith, realising that these
elements can complement rather than exclude each other. In the context of the univer-
sity community, Benedict XVI notes the loss of an authentic bond between students
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and teachers as a result of academic specialisation. He warns against the utilitarianism
and pragmatism of universities, stressing that their true idea is the search for truth.
Ratzinger encourages the integration of faith and knowledge in universities, pointing
out that truth, spiritual development and an authentic academic community are crucial
to the university’s role in society.

Conclusion: The theologian emphasises that faith is not a constraint on development,
but stimulates dialogue, reflection and an informed approach to the consequences of ac-
tions. Similarly, truth, dialogue and ethical responsibility are the foundations by which
the university should be guided. The basis for analysing Ratzinger’s thought on the issue
of universities is a collection of his works: Opera Omnia T. IX/1 - Faith in Scripture and
Tradition. Hermeneutics and principles of Catholic Theology, and the works: Introduc-
tion to Christianity, Europe: Today and Tomorrow

Originality: The work is the new approach by analysis of Ratzinger-Benedict XVI's
thought in the context of contemporary society, from a cultural studies perspective.

STRESZCZENIE:

Cel: Celem tekstu jest prezentacja roli i zagrozen stojacych przed uniwersytetami z per-
spektywy Josepha Ratzingera - Benedykta XVI. Wyzwania przed jakimi sie mierzg uczel-
nie to: jedno$ci rozumu i wiary, prawda oraz kwestia wspélnoty akademickiej. Teolog
wskazuje na brak tych elementéw w wspotczesnej nauce, gdzie skoncentrowano sie na
umiejetnosciach technicznych kosztem innych potrzeb.

Metody: Wykorzystana strategia badawcza obejmuje zastosowanie metody hermeneu-
tycznej, ktora okazata sie pomocna przy analizie i interpretacji tekstéw Zrédtowych.
Dodatkowo, w ramach metodologicznego podejscia, wykorzystane zostaty elementy
opisowej metody oraz poréwnawczej. Druga postuzyta do przedstawienia struktury
omawianej relacji, natomiast metoda poréwnawcza autor zastosowat do zestawienia
refleksji teologa z wnioskami innych badaczy dotyczacymi tego zagadnienia.

Wyniki: Wnioski ptynace z refleksji Ratzingera ukazuja, ze skoncentrowanie sie gtow-
nie na rozwoju umiejetnosci technicznych nie jest wystarczajace zaréwno dla struktury
uniwersytetu, jak i dla spoteczenstwa jako catosci. Teolog podkresla, ze nauka ma wptyw
na Swiat, wywotujac skutki, ktére moga by¢ pozyteczne lub destrukcyjne dla cztowieka.
Byly prefekt sugeruje, Ze konieczne jest ponowne przemyslenie roli wiary oraz prawdy
w kontekscie edukacji. W tym $wietle przyznaje istotng role uczelni katolickich, ktére
moga stanowi¢ przyktad harmonijnego wspétistnienia prawdy, rozumu i wiary, zdajac
sobie sprawe, ze te elementy mogg sie wzajemnie uzupetniaé, a nie wyklucza¢. W kon-
tekScie wspolnoty uniwersyteckiej, Benedykt XVI zauwaza utrate autentycznej wiezi
miedzy studentami i nauczycielami w wyniku specjalizacji naukowe;j. Ostrzega przed
utylitaryzmem i pragmatyzmem uniwersytetow, podkreslajac, ze ich prawdziwa ideg
jest poszukiwanie prawdy.

Zakonczenie: Teolog podkresla, Ze wiara nie jest ograniczeniem rozwoju, lecz stymu-
luje do dialogu, refleksji i Swiadomego podejscia do konsekwencji dziatan. Podobnie
prawda, dialog i odpowiedzialno$¢ etyczna stanowia fundamenty, ktérymi uniwersytet
powinien sie kierowac. Podstawe do badania refleksji Ratzingera nad problematyka uni-
wersytetéw stanowi zbior jego dziet: Opera Omnia T. IX/1 - Wiara w Pi$mie i tradycji.



Uniwersytet jako staty element kultury europejskiej w mysli Josepha Ratzingera | Marcelina Zdenkowska

Teologiczna nauka o zasadach oraz dzieta: Wprowadzenie w chrzescijanistwo, Europa.
Jej podwaliny dzisiaj i jutro

Oryginalnos$¢: Praca wyréznia sie analiza mysli Ratzingera-Benedykta XVI w kontekscie
wspotczesnego spoteczenstwa, z perspektywy kulturoznawcze;.

SLOWA KLUCZOWE: Benedykt XVI, kultura, nauka, prawda, Ratzinger, rozum, uniwer-
sytet, wiara

Wstep

Niewatpliwie rola nauki (w réznych jej aspektach) oraz jej przekazywanie od czasoéw sta-
rozytnych jest nieodtacznym elementem kultury europejskiej. Poczagwszy do pierwszych
greckich filozoféw i skupionych wokét nich uczniéw, przez akademie, $redniowieczne
uniwersytety az po wspoétczesne szkolnictwo wyzsze. Joseph Ratzinger (pdzZniejszy
papiez Benedykt XVI) rozumie uniwersytet jako instytucje, ktéra ma na celu rozwija-
nie wiedzy naukowej w odpowiedzialno$ci wobec prawdy. Wedtug niego, uniwersytet
powinien by¢ miejscem, gdzie studenci i wyktadowcy moga dazy¢ do prawdy poprzez
badania naukowe, dyskusje i wymiane mysli. Podkre$la, ze ,,dom nauki”! musi by¢
wolny od wszelkich ograniczen ideologicznych i politycznych, a jego gtéwnym celem jest
poszukiwanie prawdy i rozwijanie wiedzy. Teolog uwazatl, ze zwtaszcza katolickie uni-
wersytety powinny szczegélnie dbac o to, aby integrowac¢ wiedze naukowa z katolickim
Swiatopogladem oraz aby ksztattowa¢ studentéw w duchu chrzescijanskim.

1. Relacja wiary i rozumu

Zwigzek miedzy wiarg a rozumem nadal nie jest jednoznaczny i w sSrodowisku naukowym
pozostaje tematem debaty. Konflikt miedzy religia a naukg nie ogranicza sie jedynie do
obszaru poznania i wiedzy; wplywa takze na sposéb, w jaki postrzegamy catg rzeczywi-
sto$¢. Filozof Andrzej Bronk zwraca uwage, Ze ta kontrowersja jest charakterystyczna dla
kultury zachodniej i chrzescijanstwa, stanowigc zjawisko nieznane w innych religiach
i kulturach? Problem ten pojawit sie juz w starozytnej Grecji, kiedy filozofowie zaczeli
analizowac te elementy rzeczywistoSci, ktére wczesniej byty domeng religii.

Aby zrozumie¢ pojmowanie uniwersytetu przez teologa warto rozpocza¢ przedsta-
wienia wedtug niego wtasciwej relacji wiary i rozumu. W wieku XIX nauka oraz zwigzany
Z nig rozum techniczny zdominowat kulture europejska, czego konsekwencje widoczne
sa az do obecnych czaséw. Ten sposéb postrzegania rzeczywistosci, jak zauwaza Ratzin-
ger niekiedy pojmowany jest jako poznanie®. Z kolei wiara stata sie sprawg prywatna
kazdego cztowieka, a jej odziatywanie spoteczne i kulturowe jest marginalizowane.

! ]. Ratzinger, Instrukcja O powotaniu teologa w Kosciele, [w:] Opera Omnia T.1X/1 - Wiara w Pismie i trady-

¢ji. Teologiczna nauka o zasadach, przet. J. Merecki SDS, Wyd. KUL, Lublin 2018, s. 617.
2 A.Bronk, Religia i nauka: dwie prawdy? ,Filozofia Nauki” 2006, nr 1(53), s. 33.
Warto zaznaczy¢, ze za poczatek rozdziatu miedzy wiara i rozumem nastapit juz u Kartezjusza, jednak
w XIX wieku przybrat najsilniejszy wymiar. Poniewaz éwczesna §wiadomos$¢ naukowa cechowata sie
wyparciem z obszaru badan metafizyki, jej miejsce zajeta fizyka z zatozeniem, ze istnieje tylko materia.
B. Chytka, Od konfliktu do integracji. Historia i teologiczne uzasadnienie metodologicznej odrebnosci pozna-
nia wiary i rozumu, ,Semina Scientiarum” 2017, nr 16, s. 121.
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W cywilizacji europejskiej podkresla sie, ze cztowiek jest istota samowystarczalng, ktéra
zdolna jest do kontrolowania §wiata, a pom6c mu w tym maja wysoki stopien osiggnie¢
technologicznych oraz zaawansowanie nauk $cistych. Postep w dziedzinie nauki, eko-
nomii i poprawy warunkdw zycia miat przynie$¢ ze sobg wygaszenie roli religii, gdyz
przestawata ona petic swoje spoteczne i kulturowe funkcje. Jednak te przewidywania
nie sprawdzity sie, jak zauwaza teolog. Wedtug Ratzingera obecnej kulturze brakuje
stabilnego fundamentu w wierze (ma na mysli chrzescijanistwo), co prowadzi do utraty
nadziei w Bogu. Jego zdaniem, mimo istotnego znaczenia dla kultury, jest ona lekcewa-
zona. Wskazuje, Ze to wtasnie wiara stanowi podstawe umozliwiajaca przezwyciezenie
uczucia bezsensowno$ci zycia. Kultura jedynie stuzy jako narzedzie do u§wiadomienia
tego Bozego daru, majac jednoczesnie potencjat wzmacniania lub ostabiania go. W sytuacji
jego braku, cztowiek zaczyna ,odczuwac gtdéd czegos$ wiecej niz tylko jedzenia, odczuwa
gtdd czego$ wiecej niz $wiat moze mu w ogole dac”*. W wspotczesnym Swiecie postep
naukowo-techniczny otwiera szerokie perspektywy, umozliwiajgce tatwe podrézowa-
nie po catym globie oraz swobodny dostep do ogromnej ilo$ci informacji na rozmaite
tematy. Niemniej jednak Benedykt XVI wskazuje, Ze gt6éd duchowy niepodobny jest do
zaspokojenia poprzez dobra materialne czy naukowg erudycje. Jego zdaniem, jedynie
bezposredni kontakt z Bogiem moze zaspokoi¢ te duchowa tesknote.

Religia okazuje sie nadal nieodzownym sktadnikiem kultury i naturalng potrzeba
ludzka, w zwigzku z czym pytanie o istnienie Boga stale sie pojawia. W okresie odro-
dzenia duchowego, widocznego od drugiej potowy XX wieku, a zwtaszcza w XXI wieku,
nie doszto do masowego przyjecia wiary chrzescijanskiej. Pytanie o Boga nie znikto,
lecz wrecz odzyto w obliczu upadku i kryzysu ideologii. Scisty racjonalizm nie spetnit
ludzkiej potrzeby duchowej. Podobne zdanie w tej kwestii wyraza teolog oraz fizyk
Michat Heller, ktéry zauwaza, ze od drugiej potowy XX wieku, naukowcy zwtaszcza
zwigzani z naukami $cistymi dostrzegli, ze podstawowe zatozenia naukowe, rowniez
sg przedmiotem wiary. Stad: ,przygladajac sie dzisiejszej naukowo-filozoficzno-teo-
logicznej scenie dyskusji i polemik, jasno wida¢, ze wiekszo$ci aktoréw na tej scenie
nie trzeba przekonywac do niezbednosci metafizyki”s. Problem wiary i rozumu poru-
szal takze Jan Pawet II, ktory zwracat uwage na to, ze , Ta koncepcja filozoficzna nie
uznaje warto$ci innych form poznania niz formy wtasciwe dla nauk Scistych, spychajac
do sfery wytworéw wyobrazni zaréwno poznanie religijne i teologiczne, jak i wiedze
z dziedziny etyki i estetyki”®.

Zatem jak teolog rozumie wiare? Jego zdaniem przede wszystkim jest darem od
Boga, ktéry w wyniku historii i dziatania wspélnoty w konkretnej kulturze jest wypra-
cowywany i przyjmowany przez ludzi. Przez co nadaje ona sens i cel ludzkiemu Zyciu,
dodatkowo nalezy ona do sfery duchowej co oznacza, ze nie mozna jej zredukowac¢ do
systemu norm i wartosci oraz do tego co ,mozna ujrzec i czego mozna dotkng¢”’. Zada-
niem wiary jest wskazywanie na prawde oraz ksztattowanie relacji miedzy cztowiekiem
a Bogiem oraz cztowiekiem a cztowiekiem, z tego wzgledu, Ze kieruje ku , «ty» i ku «my»

4

J. Ratzinger, Rybak ludzi w stuzbie Kosciota [w:] Opera Omnia T. X1V /3-3 - Kazania, przet. M. Gérecka, Wyd.
KUL, Lublin 2018, s. 1605.

B. Chytka, Od konfliktu do integracji...dz. cyt., s. 119 cytat za M. Heller, ]. Pasja wiedzy. Miedzy naukq a filo-
zofiq, Krakéw 2010, s. 259.

6 Jan Pawel II, Fides et ratio, nr 88 [w:] Encykliki Ojca Swietego Jana Pawta II, Wyd. ZNAK, Krakéw 2005.

7 ]. Ratzinger, Wprowadzenie w chrzescijaristwo, przet. Z. Wtodkowa, Wyd. ZNAK, Krakéw 2006, s. 47.
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i tylko na drodze tej podwdjnej spdjni taczy cztowieka z Bogiem”®. Co wiecej odwotuje
sie ona do pelnego poznania, ktore funkcjonuje na gtebszym poziomie niz poznanie
naukowe, gdyz jej istota jest ,zawierzenie sie czemus, czego cztowiek sam nie wykonat
i nigdy wykonac¢ nie moze”’.

Podejscie Ratzingera do wspdtpracy wiary i rozumu kontynuuje refleksje na temat
tej relacji, rozwiniete po Soborze Watykanskim II. Warto jednak podkresli¢, ze koncepcja
wiary, rozumianej jako ,akt rozumu, ktéry, w wyniku swobodnego wyboru, akceptuje
objawiong prawde jako wtasng”'’, zostata wczeéniej sformutowana na przyktad przez
Swietego Augustyna. Interesujace stanowisko, ktére w pewnym stopniu pokrywa sie
z tym, prezentowanym przez Ratzingera, jest réwniez propagowane przez filozofow
takich jak Gianni Vattimo!! czy Jiirgen Habermas'? Jednak, w ich perspektywie, reli-
gia nie jest doswiadczeniem chrzescijanskim, lecz czysto pragmatycznym elementem,
istotnym dla cztowieka w konteks$cie kwestii etyki, moralnosci i budowania lepszego
spoteczenistwa.

Wedtug Benedykta XVI, fundamentem materializmu jest twierdzenie, Ze na samym
poczatku istnieje to, co pozbawione jest rozumu, a jedynie prawa przypadku skonstru-
owaly z tego, co pozbawione rozumu, to, co jest zdolne do racjonalnego pojmowania.
W rezultacie cate stworzenie bytoby skutkiem przypadku, co prowadzi do braku prze-
konania o niezachwianych zasadach moralnych. W tej perspektywie zaréwno rzeczy-
wisto$¢, jak i kultura, sg postrzegane jako produkty ludzkiego projektu, dostosowane
do indywidualnych celéw'®. W zwigzku z tym, teolog rekonstruujac te koncepcje, pod-
kresla, Ze irracjonalnos$¢ jest zrédtem rzeczywistosci, co stoi w sprzecznosci z zasadami
racjonalizmu, co tworzy swoisty paradoks. Z kolei wiara zaktada $wiadome i rozumne
stworzenie $wiata i cztowieka przez Absolut, co oznacza dziatanie celowe i zamierzone.

Chociaz eliminacja religii z przestrzeni publicznej i proby jej wycofania z kultury
byty kiedy$ uwazane za przejaw postepu i kierunek ku tolerancji, to obecnie ten poglad
nie wywiera juz tak silnego wptywu, jak miato to miejsce w poprzednim wieku. Warto
zauwazy¢, ze nadmierna dominacja rozumu, czasem, doprowadzata do wyniszczania

Tamze, s. 92.

°  Tamze, s. 268.

T. Dutkiewicz, Wiara i rozum - fakty i mity. Racjonalnos¢ wiary katolickiej, , Teologia i Cztowiek” 2019,
nr 4(48),s.113.

Vattimo twierdzi, ze era, w ktdrej dominowat rozum, nalezy do minionego czasu, zwanego nowoczesno-
$cia, gdzie podstawa byta wiara w nauke oraz pewnos$¢ co do jej wiasciwosci odkrywania prawdy i pewno-
$ci. Aktualnie panuje ponowoczesno$¢, gdzie moc oddziatywania rozumu ostabta i przezywa kryzys. We-
dtug Vattimo, wynika to z faktu, Ze istnienie nie da sie sprowadzi¢ jedynie do obszaru pewnej wiedzy, lecz
jedynie do interpretacji. Dlatego wtoski filozof proponuje powrét do religii, ale w oderwaniu od metafizy-
ki. ,Sensem przestania Jezusa nie jest zbawienie i Smier¢ za grzechy ludzi ani ustanowienie KoSciota, lecz
przede wszystkim przykazanie mito$ci (wokét ktérego jedynie ma oscylowac ponowoczesne chrzescijan-
stwo)” (A. Torzewski, Religia a rozum w $wietle filozofii Gianniego Vattimo, ,Humaniora. Czasopismo In-
ternetowe” 2019, nr 3 (27), s. 54). To przede wszystkim powrét do fundamentalnych warto$ci, jakie nie-
sie ze soba religia: mito$¢, solidarnos$¢, pokéj i empatia.

Z kolei Habermas zauwaza, ze zdolno$¢ rozumu do nauki powinna zawsze i$§¢ w parze z utrzymaniem samo-
dzielno$ci, co oznacza otwarcie sie na ré6znorodnos¢, aby wykorzystac to, co najlepsze dla siebie. W tym kon-
tekscie, nawet religia moze stanowic istotne zZrédto inspiracji. Stad wynika, Ze nie powinna ona znikna¢ z prze-
strzeni publicznej, lecz by¢ szanowana, wspierana, a takze chroniona ze wzgledu na jej ,intuicje normatywna”,
ktdra religia przechowuje. Stanowi ona warto$¢ uzyteczna dla catego spoteczenstwa. Z. Teinert, Habermas i Rat-
zinger: wiara i wiedza w dobie sekularyzacji, ,Poznanskie Studia Teologiczne” 2006, nr 20, s. 159.

J. Ratzinger, Czas przemian w Europie. Miejsce kosciota i swiata, przet. M. Mijalska, Wyd. M, Krakéw 2005, s. 94-95.
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podstawowych wartosci ludzkich, co Swiadczy o tym, Ze jego osad nie jest bezbtedny
i skuteczny. W zwigzku z tym, réwnowaga i wspoétpraca miedzy rozumem a wiarg moga
przyczynic sie do harmonijnego rozwoju jednostki, podczas gdy skrajne przechylanie sie
w jedna lub druga strone zawsze niesie ze sobg negatywne konsekwencje dla kultury'*.

2. Znaczenie prawdy we wspodlczesnym Swiecie

Pojecie prawdy zostato zdefiniowane i wyjasnione w wielu kontekstach naukowych,
zwlaszcza w filozofii, obejmujacej epistemologie, ontologie, teorie pragmatyczng oraz
mys$l chrze$cijaniska. Wedtug Benedykta XVI spoteczenistwa rozwiniete (w tym kultura
Zachodu) borykaja sie z utratg potrzeby prawdy. To zjawisko jest rezultatem relatywi-
stycznej interpretacji rzeczywistosci, ktéra traktuje wartos$ci jako wzgledne. Jej istnienie
jako obiektywnej wartos$ci zostato odrzucone na rzecz pozytywizacji, ktorej priorytetem
stato sie to, co mozna zweryfikowac¢ i udowodni¢. W tej nowej rzeczywisto$ci pojawia
sie pytanie o trafno$¢ i uzytecznos$¢. W drugiej potowie XX wieku Ratzinger zauwaza,
ze idea prawdy ulegta kolejnym przeksztatceniom, wynikajacym z wprowadzenia kon-
cepcji szkoty frankfurckiej i nurtu neomarksistycznego. Przestaje ona by¢ wykluczana;
zamiast tego jest generowana poprzez ,metodyczna praktyke”!>. W rezultacie staje sie
ona wytworem, dotykajac réwniez samego cztowieka, ktory zaczyna by¢ traktowany
jako przedmiot. Ratzinger podkresla rowniez problem uznawania prawdy za przejaw
nietolerancji i dgzenia do podporzadkowania sobie innych. Stwierdza, Ze propagowania
tej warto$ci jako poznawalnej i obiektywnej jest uznawane za atak na tolerancje i plu-
ralizm. Z tego powodu relatywizacja wszystkich punktéw widzenia staje sie niemoz-
liwa, poniewaz paradoksalnie pluralizm tworzy swojg wtasng prawde, nieakceptujaca
sprzeciwu. Kazda sprzeczna wypowiedz czy opinia jest traktowana jako atak i brak sza-
cunku wobec innych, co prowadzi do sitowej tolerancji nie sprzyjajacej porozumieniu.
W jednym z przemdwien teolog, juz jako papiez, podkresla, ze prawda jest ,logosem”,
ktéry generuje ,dialogos” - komunikacje i wspolnote. Pozwalaja one cztowiekowi prze-
kroczy¢ swoje kulturowe ograniczenia i spotkac sie z drugg osoba. Wykluczenie prawdy
nie jest zatem rozwigzaniem czy przejawem tolerancji, lecz prowadzi do zamkniecia sie
cztowieka zaréwno na druga osobe, jak i na inng kulture'®.

Prawda stanowi fundamentalng warto$¢ dla kultury, zatem Ratzinger uwaza, ze
kazda kultura jest wewnetrznie ukierunkowana na jej poszukiwanie - jest to nadrzedny
cel. Cztowiek nie pragnie zycia w ktamstwie, gdyz kazdy potrzebuje poczucia prawdy.
Nawet pomimo teorii, ktore ja neguja, nadzieja na osiggniecie tej wartosci lub potwier-
dzenie, Ze rzeczywisto$¢ otaczajaca cztowieka jest jej przejawem, wciaz jest powszechna.
Wedtug Benedykta XVI, prawda moze pochodzi¢ jedynie od Boga i jest darem Jego dla
ludzko$ci. Analizujgc historie filozofii, Ratzinger wyréznia dwa etapy, na ktérych mozna
zaobserwowac¢ zmiane rozumienia prawdy. Pierwsza przemiana miata miejsce za sprawa

1+ ], Ratzinger, Europa. Jej podwaliny dzisiaj i jutro, przet. S. Czerwik, Wyd. Jedno$¢, Kielce 2005, s. 71.

15 1. Ratzinger, Jedno$¢ wiary a pluralizm teologiczny. Wprowadzenie i komentarz do tez I-VIII i X-XII Miedzy-
narodowej Komisji Teologicznej [w:] Opera Omnia T.1X/1 - Wiara..., dz. cyt., s. 192.

16 Benedykt XVI, Prawda tworzy komunikacje, [w:] M. Laskowska, K. Marcynski (red), Komunikacja spotecz-
na wedtug Benedykta XVI, Wyd. Petrus, Krakow 2016, s. 45.
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Giambattisty Vico'’, a druga dzieki Karolowi Marksowi'®. Skutkiem tych pradéw myslo-
wych jest utozsamienie prawdy z postepem - tylko on moze dostarczy¢ pewnosci, gdyz
uniwersalna i nieprzemijalna prawda nie istnieje. Ratzinger zaznacza, ze uniwersalnos¢
prawdy manifestuje sie poprzez posiadanie przez kazdego cztowieka sumienia, ktdre jest
swoistg ,pra-pamiecig Dobra i (...) Prawdy”!® wyryta w naszej pamieci. Ta uniwersalnos¢
istnieje wewnetrznie w bycie cztowieka, stworzonego na obraz Boga, ukierunkowanego
ku tym warto$ciom zgodnym z Boskim pierwowzorem.

Zdaniem Krzysztofa G6zdzia, autora artykutu: Teologia - uniwersytet - nauka w mysli
Josepha Ratzingera/Benedykta XVI. Wedtug Ratzingera etos naukowosci opiera sie na
checi podporzadkowania sie prawdzie, co oznacza, Ze obszar rozumowania na uniwer-
sytecie nie moze wykluczac rzeczywistos$ci Boga. Dlatego ludzko$¢ powinna otworzy¢ sie
na peten zakres mozliwosci rozumu, nie ograniczajac jego roli jedynie do materii, ktéra
jest poznawalna. Nalezy poszerzy¢ ja rowniez na obszar ducha ludzkiego i boskiego,
poniewaz dziatanie w zgodzie z rozumem, z logosem, jest zgodne z naturg Boga. Stad
na uniwersytecie konieczna jest racjonalna refleksja nad pytaniem o Boga, a powinna
by¢ prowadzona w kontekscie wiary chrzescijanskiej?.

3. Problemy i zadania z jakimi mierzy sie wspo6tczesny uniwersytet

3.1. Wiara i rozum

Problem jednos$ci wiedzy i wiary nie jest zwigzany wylacznie z wspétczesnoscia.
Swiety Benedykt, zatozyciel opactwa na Monte Casino, zrezygnowat z ksztatcenia na
rzymskiej uczelni, twierdzac, ze posiadt wiedze, ,«ktdéra nie daje wiedzy, i niepouczony
w madrosci»”?. Teolog zauwaza, Ze zatozyciel klasztoru zorientowat sie, iz ksztatcenie
wymaga nie tylko znajomosci faktow i zasad czy oczytania, lecz musi by¢ ona powig-
zana z rozwojem duchowym. Brak tego elementu prowadzi ,,do duchowego i moralnego
wykorzenienia cztowieka”?2. Ratzinger przytacza te spostrzezenia Swietego Benedykta,
poniewaz we wspdtczesnej nauce rowniez brakuje elementu wiary. Cztowiek skupia sie
na rozwoju swoich umiejetnosciach technicznych, zapominajac, ze one nie zaspokoja

Vico wprowadzit istotng zmiane, zaktadajac, ze prawdziwa wiedza wynika z zrozumienia przyczyny, czy-
li poznawanie zachodzi, gdy cztowiek jest w stanie siegna¢ do Zrédta stworzenia danej rzeczy. W zwigzku
Z tym to, co w peini poznawalne, stanowi efekt dziatania ludzkiego. W konsekwencji matematyka, beda-
ca produktem ludzkiego umystu, moze by¢ traktowana jako prawda, podobnie jak historia. Z tego wynika,
ze wszystko poza sferg ludzkiej twérczos$ci pozostaje tajemnicze i nieuchwytne. J. Ratzinger, Wprowadze-
nie..., dz. cyt., s. 59-60.

U Marksa prawda nie jest juz to co byt w stanie wytworzy¢ cztowiek. W konsekwencji pojawito sie nie-
pewno$¢ co do warto$ci posrednich tworéw i niebezposrednich danych. Zaczeto sie kwestionowanie, ze
prawdziwe zrozumienie mozna osiagna¢ tylko wtedy, gdy co$ mozna powtérnie stworzy¢, a eksperymen-
talnie mozna to w kazdej chwili zweryfikowac. Z tego wynika dominacja techniki, ktéra obecnie zajmuje
pozycje ,zasadniczej zdolnosci i powinnosci cztowieka” J. Ratzinger, Wprowadzenie..., dz. cyt., s. 63.

19 Benedykt XVI, Prawda, wartos¢, wtadza, przet. R. Biel, M. Gorecka [w:] Uwolni¢ wolnos¢. Wiara i polityka
w trzecim tysiqcleciu. Teksty wybrane T. 5, Wyd. KUL, Lublin 2018, s. 104.

K. G6zdz, Teologia - uniwersytet - nauka w mysli Josepha Ratzingera/Benedykta XVI, ,Studia Nauk Teolo-
gicznych” 2008, T. 3, s. 103.

J. Ratzinger, Przemdwienie inaugurujqce dziatalnos¢ Uniwersytetu Katolickiego w Eichstatt przeksztatcone-
go z Wyzszej Szkoty Teologicznej, [w:] Opera Omnia T.1X/1 - Wiara..., dz. cyt,, s. 314.

22 Tamze, s. 315.
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jego potrzeb duchowych. Zatem uniwersytet powinien na nowo rozpatrze¢ dar, jaki
niesie ze sobg wiara. Teolog w tym kontekscie dostrzega role uczelni katolickich, ktére
te idee moga propagowac i by¢ przyktadem, ze rozum i wiara nie stoja w sprzecznosci,
lecz sie uzupetniaja.

Ratzinger wyraza przekonanie, Ze nauka nigdy nie jest dziataniem pozbawionym
skutkdw, lecz jest interwencja w otaczajacy swiat. Co powoduje dwie mozliwo$ci: moga
by¢ one pozyteczne dla cztowieka lub skierowane przeciwko niemu. Teolog podaje przy-
ktad nauk humanistycznych, ktére przez interpretacje rzeczywistos$ci (tekstéw kultury)
ksztattuja to, jak ludzie widzg Swiat oraz ich zachowanie. Z kolei nauki $ciste pozwalaja
na przemiane i ingerencje w $wiat. Oznacza to, ze cztowiek caly czas porusza sie wsréd
dziedzin, ktére wchodza na terytorium etyki, , czyli dotykana jest ta przestrzen, o ktora
chodzi w wierze chrzescijanskiej”*. Co wiecej, Ratzinger zaznacza, ze wiara nie jest tu
ograniczeniem rozwoju, poniewaz nie jest ona ideologia, lecz zmusza do podjecia dialogu
i refleksji nad konsekwencjami dziatania. Warto zaznaczy¢, ze wedtug bytego prefekta
tym co moze pom6c w dialogu wiary i rozumu, to takze teologia, ktéra jest ,,cennym
dziedzictwem”** dla kazdej uczelni jg posiadajacej. Mimo neutralnosci Swiatopogladowe;j,
ktéra wyrdznia wspotczesne zachodnie spoteczenstwo, byty prefekt zaleca by teologia
byta wcigz utrzymywana na uniwersytetach. Z tego powodu, Ze wiara chrzes$cijanska
jest nie tylko dziedzictwem europejskim, ale takze ze wzgledu jej ,duchowe podstawy,
a zatem nie stawia jej na tym samym poziomie co inne religie lub $wiatopoglady”°.

3.2. Prawda

Benedykt XVI stwierdza, ze uniwersytet stat sie miejscem, w ktérym nie ma juz ,idei
wolnego uczonego”?®, gdyz kazda uczelnia nastawiona jest na przekazywanie wiedzy,
ktéra przygotowuje do peinienia okreslonego zawodu. Co jest zwigzane z potrzebami
rynku pracy. Poprzez upowszechnienie nauki i jej odziatywania niemal kazdy aspekt
zycia, pojawia sie pytanie o odpowiedzialno$¢ etyczng. W opinii Ratzingera, to, co we
wspotczesnosci jest niepokojacym zjawiskiem, to ,Ze nic, co czyni nauka, nie pozostaje
nigdy wytgcznie ideg jakiego$ uczonego, lecz wptywa na cato$¢ biegu $wiata, tak ze
kazdy uczony musi mie¢ §wiadomos¢ swojej odpowiedzialno$ci za catoksztatt”?’. Nie-
stety, w przestrzeni uniwersyteckiej jak i naukowej brakuje checi podjecia refleksji nad
skutkami niektérych dziatan. W latach 90 w jednym z wywiadéw éwczesny Prefekt
Kongregacji Nauki Wiary przestrzegt uniwersytety niemieckie przed ich zamknieciem
na odpowiedzialno$¢. Zwrocit uwage, ze ich dziatalno$¢ nie moze ograniczac sie wy-
tacznie do badan i ksztatcenia studentdw, ale na ,przemysleniu wewnetrznych podstaw
ich odpowiedzialno$ci za cztowieka i trafnym witgczeniu nauki w cato$¢ ludzkiej egzy-
stencji”?8. Ostrzezenie to mozna odnie$¢ do kazdej uczelni, zwtaszcza tych dziatajacych
w zakresie nauk Scistych.

23

J. Ratzinger, Perspektywy uniwersytetu katolickiego. Wywiad AGORY z kard. Josephem Ratzingerem, Tamze, s. 319.

J. Ratzinger, Instrukcja O powotaniu teologa w Kosciele, Tamze, s. 617.

%5 Tamze, s. 618.

2. Ratzinger, Perspektywy uniwersytetu katolickiego. Wywiad AGORY z kard. Josephem Ratzingerem, [w:] Ope-
ra Omnia T.1X/1 - Wiara..., dz. cyt., s. 317.

27 Tamze, s. 317-318.

% Tamze, s. 318.
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Z tego powodu zdaniem teologa istotne jest zrozumienie, ze droga do prawdy anga-
Zuje catego cztowieka. Poniewaz to ona odpowiada na pytania egzystencjonalne, ktore
kazda istota ludzka sobie zadaje. Zatem, gdy warto$¢ ta jest ignorowana, pojawia sie
kryzys i zwatpienie. Jednym z zadan uczelni powinna by¢ préba przezwyciezenia tego
problemu. Wedtug Benedykta XVI: ,Nie mozZemy czyni¢ postepéw w poznawaniu czegos,
jesli nie kierujemy sie mitoscig, i nie mozemy tez pokochac rzeczy, w ktoérej nie dostrze-
gamy racjonalnosci, bo «inteligencja nie jest uprzednia w stosunku do mitosci: istnieje
mito$¢ ubogacona inteligencjg oraz inteligencja peina mitosci». Jesli prawda i dobro sg
nieroztaczne, to tak samo jest w przypadku poznania i mitosci. Z tej jednoSci bierze sie
spoéjnos¢ zycia i mysli, przyktad konsekwencji, ktérego wymaga sie od kazdego dobrego
wychowawcy”#. W pracy intelektualnej i edukacyjnej nieoceniona jest zatem cnota po-
kory, ktéra chroni przed préznoscia, zamykajaca dostep do prawdy. Dlatego zadaniem
kazdego nauczyciela jest zachecanie studentéw do krytycznego myslenia, analizy oraz
podejmowania wtasnych decyzji oraz kierowanie ku prawdzie*.

Ratzinger zauwaza, ze kwestia prawdy w nauce staje sie szczegdlnie istotna w spote-
czenstwach, gdzie sekularystyczna ideologia dazy do rozdziatu miedzy prawda a wiara.
Z tego roztamu wynika tendencja do réwnouprawniania tej warto$ci z wiedzg oraz przy-
jecie pozytywistycznej mentalnosci, ktéra, odrzucajgc metafizyke, neguje fundamentalne
zasady wiary i lekcewazy potrzebe moralnej wizji Swiata. W opinii teologa btedne jest
przekonanie, ktore sprawozda prawde wytacznie do zbierania informacji. Przeciwnie,
jej poznanie dokonuje sie poprzez badania naukowe, dyskusje i wymine mysli, czyli co$
co jak byto wspomniane angazuje cata ludzka istote. Dodatkowo prowadzi to réwniez
do odkrywania dobra3!.

3.3. Wspdlnota uniwersytecka

Wspétczesna nauka podzielona jest na wiele dziedzin wiedzy, przez co staje sie ,zlep-
kiem fachowych i zawodowych $ciezek ksztatcenia w poszczegdlnych specjalizacjach”*2.
Powoduje to zagubienie sensu wspolnoty uczniéw i nauczycieli, sa oni skoncentrowani
na wypeinianiu zasad formalnych, lecz zagubita sie autentyczna tgczno$¢ miedzy nimi.
Ratzinger w jednym ze swoich przemoéwien, wraca pamiecia do czaséw, gdy sam byt
studentem. To co go wtedy zafascynowato to wspoélnota profesoréw i uczniéow, ktorzy
wspo6lnie poszukiwali prawdy w kazdej dziedzinie. Niestety jak zauwaza teolog we
wspotczesnym spoteczenstwie charakteryzujacym sie relatywistyczna postawg brak
jest statych punktéw odniesienia. Co powoduje zaniechanie dochodzenia do prawdy
i poprzestawanie na utylitarystycznej wizji uniwersytetu, ktéry ksztatci umiejetnosci
techniczne potrzebne na rynku pracy?®:. Uczelnia nie moze ograniczac sie do uzytecz-

29 Benedykt XVI, Uniwersytet jest miejscem, w ktérym poszukuje sie prawdy o osobie ludzkiej, www.opoka.org.pl,

https://opoka.org.pl/biblioteka/W /WP /benedykt_xvi/przemowienia/wykladowcy_sdm_19082011.html
[Data dostepu 5.10.2023].
30 Benedykt XVI, Uniwersytet..., dz. cyt.
Benedykt XVI, Wiara musi by¢ naprawde obecna w naszych uczelniach i szkotach, www.opoka.org.pl, https://opo-
ka.org.pl/biblioteka/W /WP /benedykt xvi/przemowienia/usa_univ_17042008.html [Data dostepu 5.10.2023].
J. Ratzinger, Przemdwienie inaugurujqce dziatalnos¢ Uniwersytetu Katolickiego w Eichstatt przeksztatcone-
go z Wyzszej Szkoty Teologicznej, [w:] Opera Omnia T.1X/1 - Wiara..., dz. cyt,, s. 314.
Benedykt XVI, Uniwersytet..., dz. cyt.
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nosci czy pragmatyzmu, poniewaz grozi to naduzyciami nauki ,nieuznajacej granic poza
swoimi wtasnymi az do politycznego totalitaryzmu, ktéry tatwo ozywa, kiedy usuwa sie
wszelkie odniesienia wyzsze od prostego rachunku sity. Prawdziwg ideg uniwersytetu
jest tymczasem wtasnie to, co chroni nas od takiej zawezonej i wypaczonej wizji spraw
ludzkich”3*%. Dla Benedykta XVI uniwersytet petni role domu, w ktérym dazy sie do zrozu-
mienia prawdy o ludzkiej egzystencji. Dlatego Ko$ciét wspiera instytucje uniwersyteckie,
gdyz chrze$cijanska wiara opowiada o Chrystusie jako Stowie, przez ktére wszystko sie
stato, a takze o istocie ludzkiej, stworzonej na obraz i podobienstwo Boga. Ta wiadomo$¢
dostrzega racjonalno$¢ we wszystkim stworzeniu i rozumie cztowieka jako istote zdolng
rozpoznawac te racjonalno$c¢ i aktywnie w niej uczestniczy¢. Uniwersytet zatem uciele$nia
ideat, ktérego wartos$ci nie powinny by¢ naruszane ani przez ideologie, ktére zamykaja
sie przed racjonalnym dialogiem, ani przez stuzalcze podejscie do bezwzglednej logiki
rynkowej, traktujacej cztowieka jedynie jako konsumenckiego uczestnika. Wsp6lnota
akademicka réwniez jest odpowiedzialna za przyszto$é. Przekazywanie i zdobywanie
wiedzy sa procesem, ktéry wymaga wrazliwosci i refleks;ji.

Zakonczenie

Dla Ratzingera zagrozeniem zaréwno dla uniwersytetu jak i spoteczenstwa jest skupie-
nie gtéwnie na rozwoju umiejetnosci technicznych. W zwigzku z tym teolog sugeruje,
Ze uniwersytet powinien ponownie rozwazy¢ warto$¢, jaka niesie ze sobg wiara. W tym
konteks$cie dostrzega on istotng role uczelni katolickich, ktére mogg stanowi¢ przyktad, ze
rozum i wiara nie musza by¢ sprzeczne, lecz moga sie uzupetnia¢. Benedykt XVI wyraza
przekonanie, Ze nauka zawsze niesie za soba skutki, bedac interwencjg w otaczajacy
Swiat. Istnieja dwie mozliwos$ci: mogg by¢ one pozyteczne dla cztowieka lub skierowane
przeciwko niemu. Teolog przytacza przyktad nauk humanistycznych, ktére ksztattuja
sposéb, w jaki ludzie postrzegaja $wiat poprzez interpretacje rzeczywistosci (tekstow
kultury). Z kolei nauki $ciste umozliwiajg przemiane i interwencje w rzeczywisto$¢,
wchodzac na obszar etyki, czyli przestrzeni istotnej dla wiary chrze$cijanskiej. Podkresla
réwniez, ze nie jest ona ograniczeniem rozwoju, lecz stymuluje do dialogu i refleksji nad
konsekwencjami dziatan. Mimo neutralnos$ci $wiatopogladowej wspoétczesnych uczelni,
Ratzinger zaleca, aby teologia nadal byta obecna na uniwersytetach. Twierdzi, Ze chrze-
$cijanistwo wnosi istotny wktad do dziedzictwa europejskiego, nie tylko ze wzgledu na
swoje korzenie, ale rowniez ze wzgledu na jej duchowe fundamenty, ktére r6znia jg od
innych religii i Swiatopogladéw.

Benedykt XVI wskazuje na znaczenie integrowania wiary i rozumu, a takze na role
uczelni w promowaniu tej idei. Prawda, dialog i odpowiedzialno$¢ etyczna réwniez sg
kluczowe dla autentycznego rozwoju jednostki i spoteczenstwa. Wspolnota uniwersy-
tecka powinna odzyskac¢ sens wspolnego poszukiwania prawdy, a jej wartos$ci nie po-
winny ulec naruszeniu przez ideologie czy wytacznie pragmatyczne podejs$cie do nauki.

3 Tamze.
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SUMMARY:

Aim: The aim of the article is to present the family as an environment for integral sexuality
education, with particular emphasis on the role and tasks of parents in achieving its aims.

Methods: The article uses the literature analysis method, according to which the research
process took place in four stages focused on formulating the problem, collecting litera-
ture that is the subject of research, processing and organizing the knowledge contained
in a selected set of documents and presenting research results.

Results: The analysis showed that the family is the most favorable environment for
achieving the main goal of integral sexuality education, which is: learning the essence
and importance of sexuality in human life and striving for harmonious development
necessary to achieve mental and spiritual maturity.

Conclusion: The task of parents in achieving the aims of integral sexuality education is
not only to transmit knowledge in the area of human sexual life, but also to provide ap-
propriate models and behaviors relating to sexual, marital and family life, and to shape
moral maturity relating to the sphere of sexual life.

Originality: The originality of the article is indicated by the analysis of sexual education
in its integral dimension, taking into account the conditions related to the implementa-
tion of the aims of this education in the family environment.

KEYWORDS: integral education, sexuality, family environment

STRESZCZENIE:

Cel: Celem artykutu jest ukazanie rodziny jako $rodowiska integralnego wychowania
seksualnego ze szczegdlnym uwzglednieniem roli i zadan rodzicéw w realizacji jego celéw.
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Metoda: W artykule zastosowana zostata metoda analizy piSmiennictwa zgodnie z ktora
proces badawczy przebiegat w czterech etapach skoncentrowanych na formutowaniu
problemu, gromadzeniu pi$miennictwa bedacego przedmiotem dociekan, przetwarzaniu
i porzadkowaniu wiedzy zawartej w wybranym zbiorze dokumentéw oraz prezentacji
rezultatéw badan.

Wyniki: Przeprowadzona analiza wykazata, ze rodzina stanowi najbardziej sprzyjajace
srodowisko do realizacji gtéwnego celu integralnego wychowania seksualnego jakim jest
poznanie istoty i znaczenia ptciowosci w zyciu cztowieka oraz jego harmonijny i inte-
gralny rozwoj niezbedny do osiggniecia dojrzatosci psychicznej i duchowe;.
Zakonczenie: W realizacji celow integralnego wychowania seksualnego zadaniem
rodzicow jest nie tylko przekazywanie wiedzy z obszaru zycia seksualnego cztowieka,
lecz takze dostarczanie wtasciwych wzoréw i zachowan w sferze seksualno-matzenskiej
i rodzinnej, a takze ksztattowanie dojrzato$ci moralnej dotyczacej sfery zycia ptciowego
cztowieka.

Oryginalno$¢: Na oryginalno$¢ artykutu wskazuje analiza wychowania seksualnego
w jego integralnym wymiarze z uwzglednieniem uwarunkowan zwiazanych z realizacja
celow takiego wychowania w $rodowisku rodzinnym.

SEOWA KLUCZOWE: wychowanie integralne, seksualno$¢, Srodowisko rodzinne

Wprowadzenie

Sfera seksualna jako jeden z przejawéw ludzkiej ptciowos$ci odgrywa bardzo istotng
role w zyciu cztowieka. Ludzka seksualno$c¢ jest bowiem $cisle powigzana z ptodnoscia
i ukierunkowana na przekazywanie zycia'. Jest to sfera bardzo ztozona obejmujgca
wszystkie wymiary cztowieka oraz dotyczaca najbardziej intymnych i wrazliwych miejsc
jego psychiki. Nie tylko obejmuje ludzkie ciato, okreslone przez pte¢, lecz takze przejawia
sie w wymiarze cielesnym, emocjonalnym, psychicznym, spotecznym i transcendent-
nym zycia cztowieka? Dlatego dojrzate rozumienie, przezywanie i kierowanie wtasna
seksualno$cia jest zwigzane z integracja w sferze ptciowosci i dojrzato$cia osobowosci.
Pojawia sie zatem potrzeba wychowania seksualnego ukierunkowanego na integracje
ptciowa rozumiang jako ztoZzony proces, obejmujacy wszystkie sfery zycia cztowieka3,
polegajacy na integracji elementéw biologicznych, psychoemocjonalnych, spotecznych
i duchowych*. Proces ten powinien polega¢ na stopniowym ukazywaniu wtasnej sek-
sualno$ci, jej znaczenia i sensu, uczenia sie kierowania nig tak, zeby stuzyta rozwojowi
cztowieka i nie stawata sie zrédtem jego destrukcji, czy dramatéw zwigzanych zaréwno
z niszczeniem samego siebie jak i innych os6b®.

! ]. Golen, Ludzka seksualnos¢ w posoborowym nauczaniu kosciota, ,Verbum Vitae” 2022, nr 40/1, s. 14.

Tamze, s. 2.

D. Kornas-Biela, Rodzina w procesie prokreacji, [w:] ]. Stala, E. Osewska (red.), Rodzina bezcenny dar i za-
danie, Polskie Wyd. Encyklopedyczne Polwen, Radom 2006, s. 494.

J. Golen, Wychowanie seksualne w rodzinie, [w:] A. Btasiak. E. Dybowska (red.), Wybrane zagadnienia pedagogi-
ki rodziny, Wyd. Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna , Ignatianum”, Wyd. WAM, Krakéw 2010, s. 218-219.
A. Stradowski, Wychowanie do mitosci i seksualnosci w kontekscie zachowari patologicznych, ,, Kwartalnik
Naukowy Fides et Ratio” 2013, nr 2/13, s. 28; D. Sarzata, Problem seksoholizmu i cyberseksu w kontekscie
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Podejmujac tego rodzaju oddzialywania wychowawcze nalezy jednak pamietac, ze
sfera seksualna stanowi cze$¢ sktadowa istoty ludzkiej i jest wkomponowana w catoksztatt
osobowosci®. Przejawia sie w kazdym wymiarze egzystencji cztowieka, ktory nigdy nie
dziata w oderwaniu od swojej seksualnosci, lecz zawsze jako istota seksualna. Wielowy-
miarowo$¢ seksualnosci sprawia, Ze kazda sfera zycia cztowieka (fizyczna, psychiczna,
emocjonalna, moralna, duchowa) staje sie obszarem jego seksualnego zaangazowania.

W wychowaniu dotyczacym sfery seksualnej nie mozna zatem poming¢ jego wy-
miaru integralnego, ktory dotyczy cztowieka rozumianego jako pewien byt jednolity,
istote niepodzielna, nierozdartg, nie podzielong na szereg osobnych czastek i elemen-
tow’ Istnieje zatem potrzeba integracji seksualno$ci w osobie, tj. scalenia, powigzania
sfery erotycznej z emocjonalng i duchowa?®. Jest to jednak proces dtugotrwaty i bardzo
zlozony®, rozpoczynajacy sie w rodzinie ktéra jest pierwszym oraz najwazniejszym
$rodowiskiem socjalizacji i wychowania.

W dalszej cze$¢ artykutu podjeta zostanie zatem proba ukazania rodziny jako $ro-
dowiska integralnego wychowania seksualnego. Artykut ma charakter teoretyczny
i zostata w nim zastosowana metoda analizy piSmiennictwa. Zgodnie z zastosowang
metoda proces badawczy przebiegat w czterech etapach skoncentrowanych na: for-
mutowaniu problemu; gromadzeniu pi$miennictwa bedacego przedmiotem dociekan
(poszukiwaniu i doborze oraz selekcji odpowiednich publikacji); przetwarzaniu i po-
rzadkowaniu wiedzy, ktéra zostata zawarta w wybranym zbiorze dokumentéow (tj.
analiza, ocena i synteza ich tresci); prezentacji rezultatéw badan'’. Analiza zostata
oparta na znaczacych publikacjach i dokumentach $cisle odnoszacych sie do badanej
problematyki. W analizie skoncentrowano sie na ukazaniu specyfiki i cel6w integral-
nego wychowania seksualnego w rodzinie ze szczeg6lnym uwzglednieniem roli i zadan
rodzicow w tym procesie.

1. Srodowisko rodzinne a integralne wychowanie seksualne

Najwazniejsza rola w procesie wychowania do ludzkiej ptciowosci przypada rodzinie,
a szczegOlnie rodzicom!!. Rodzina stanowi bowiem najodpowiedniejsze srodowisko

zaburzen zycia ptciowego oraz spotecznego funkcjonowania cztowieka, ,Kwartalnik Naukowy Fides et Ra-
tio” 2019, nr 39 (3), s. 297-311.

B. Gadocha, Z. Marek., Chrzescijariska wizja ludzkiej seksualnosci, ,Studia Theologica Varsaviensia” 1996,
nr 34/2,s.197.]. Rostowski, Zarys psychologii matzeristwa, PWN, Warszawa 1987.

M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, WAiP, Warszawa 2008, s. 132; L. Gérska, Podmiot i podmioto-
wos$¢ w wychowaniu. Studium w perspektywie poznawczej pedagogiki integralnej, Wyd. Naukowe Uniwer-
sytetu Szczecinskiego, Szczecin 2008, s. 28.

J. Augustyn, Wychowanie do integracji seksualnej, Wyd. M, Krakéw: 1994, s. 137; T. F. LaHaye, Wychowanie
seksualne w rodzinie, przek. R. Jankowski, Wyd. Pojednanie, Lublin 1994, s. 61-62.

° J. Augustyn, Wychowanie do integracji seksualnej, Wyd. M, Krakow 1994, s. 66-72. I. Obuchowska, A. Ja-
czewski, Rozwdj erotyczny, Wyd. WSiP, Warszawa 1992, s. 69-76.

M. Cwiklicki, Metodyka przeglqdu zakresu literatury (scoping review), 2020. Pobrano z: https://mpra.ub.u-
ni-muenchen.de/104370/ [dostep 03.10.2023]; Y. Levy,, T. ], Ellis A Systems Approach to Conduct an Ef-
fective Literature Review in Support of Information Systems Research, , The International Journal of an
Emerging Transdiscipline” 2006, 9, s. 181-212.

Ludzka ptciowos¢: prawda i znaczenie: wskazania dla wychowania w rodzinie. Papieska Rada ds. Rodziny,
oprac. i th.: zesp6t pracownikéw nauk. Instytutu Studiéw nad Rodzin (red.), K. Majdanski, Wyd. Instytut
Studiéw nad Studiéw nad Rodzing, Lomianki 1996, nr 31.
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zdolne do zapewnienia integralnego wychowania w zakresie zycia seksualnego zwtasz-
cza z uwagi na bogactwo zycia uczuciowego, dzieki ktoremu mozliwe jest przyswojenie
nawet najdelikatniejszych spraw i harmonijne wtaczanie ich w proces ksztattowania
osobowosci'Z

Warto jednoczes$nie zwroci¢ uwage na fakt, ze w rodzinie ma miejsce pierwsze
dos$wiadczenie warto$ci, wptyw wzoréw osobowych, naturalna wstydliwos$¢, a takze
pozadliwos¢ wpisana w ludzka cielesno$¢!'®. W rodzinie odbywa sie takze przekaz
fundamentalnych wartosci i norm oraz prawd wiary'* majacych istotne znaczenie dla
rozwoju psychoseksualnego mtodego cztowieka. Nalezy jednocze$nie podkresli¢, ze
jedynie kochajacy rodzice, dobrze znajacy psychike i poziom rozwoju swego dziecka,
majac na uwadze jego dobro, sa w stanie przekaza¢ mu wtasciwg wiedze z obszaru
problematyki seksualnej, dostosowang do potrzeb oraz oczekiwan w danym okresie
rozwojowym dziecka'®. W procesie integralnego wychowania seksualnego wazna role
odgrywa zatem klimat uczuciowy panujacy w rodzinie, poczagwszy od okresu prenatal-
nego poprzez okres niemowlectwa i dziecinstwa, az do okresu dorastania®®.

Rodzina, jak zaznacza w encyklice Laudato Si’ papiez Franciszek stanowi miejsce
formacji integralnej, w ktérym rozgrywajg sie $cile ze sobg powigzane rézne aspekty
osobistego dojrzewania”'’. Warto jednoczes$nie podkresli¢, ze aby wychowanie seksu-
alne stuzyto integralnosci, rodzice, niezaleznie od ptci i wieku swego dziecka powinni
dostrzegac i akcentowac jego wartos$¢ osobowa. Niezbedne jest takze ukazywanie
plciowosci jako wartos$ci oraz wtasciwosci osoby nierozerwalnie zwigzanej z rodzi-
cielstwem?®. Integralne ujecie celowo$ci wpisanej w ludzka ptciowos¢ wskazuje, jak
zaznacza ]. Golen, nie tylko jej cel prokreacyjny, lecz rowniez pozwala postrzegac jej
mozliwo$ci w sferze tworzenia wiezi i dialogu miedzyosobowego, zwtaszcza w formie
przyjazni, oraz innych wiezi'’.

Prawidtowo funkcjonujaca rodzina stanowi zatem szczeg6lne srodowisko wychowaw-
cze, ktére sprzyja akceptacji bardzo delikatnej sfery jaka stanowi ludzka seksualnos¢
oraz pozwala na harmonijne wigczenie jej w catoksztatt osobowosci?’. Pomaga takze
w nawigzaniu trwatych relacji z innymi osobami i wta$ciwych kontaktéw miedzy ptciami
uwzgledniajacymi specyfike réznic jakie miedzy nimi zachodza?'. Natomiast w dalszej
perspektywie pomaga zbudowaniu wspdlnoty matzenskiej i rodzinnej, a takze stuzy
harmonijnemu i pelnemu rozwojowi cztowieka.

Tamze, nr 50.

W. Gubata, Wychowanie seksualne w rodzinie, ,Analecta Cracoviensia” 1996, t. XXVIII, s. 259.

J. Stala, Wiara oswiecajqca miasto ludzi - rodzina, [w:] U. Bejma (red.), Rodzina dobro uniwersalne, Wyd.
UKSW, Warszawa 2015, s. 199-206.

J. Augustyn, Integracja seksualna. Przewodnik w poznawaniu i ksztattowaniu wtasnej seksualnosci, Wydaw-
nictwo WAM, Krakéw 1995, s. 51-52; A. Btawat, Formacja seksualna, [w:] E. Ozorowski (red.), Stownik mat-
zenstwa i rodziny, Wyd. ATK, Lomianki 1999, s. 150; W. Péttawska, Rola rodzicow w wychowaniu seksual-
nym mtodziezy, [w:] Adamski E.(red.), Wychowanie w rodzinie, Wyd. Petrus, Krakéw 2010, s. 196-197.
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Franciszek, Encyklika Laudato si’. W trosce o wspélny dom. Tekst polski, Wyd. M., Krakéw 2015, nr 213.
M. RyS., Znaczenie wychowania i samowychowania w integracji seksualnej cztowieka, ,Studia nad Rodzing”
1997, nr1/1 (1), s. 89.

J. Golen, Ludzka seksualnos$¢ w posoborowym nauczaniu kosciota, dz. cyt., s. 17.
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2. Specyfika i cele integralnego wychowania seksualnego w rodzinie

Proces wychowania seksualnego w $rodowisku rodzinnym musi przede wszystkim zmie-
rza¢ do osiaggniecia integracji seksualnej stanowigcej wynik harmonizowania wszystkich
wymiaréw zycia cztowieka zwigzanych z seksualnoscia (biologicznego, psychicznego,
emocjonalnego, spotecznego, a takze moralnego)?>. W wychowaniu takim powinno
zatem mie¢ miejsce scalanie wymiarow ludzkiego istnienia i dziatania?3, pozwalajace
w efekcie zar6wno na akceptacje wtasnej ptci jak i budowanie szacunku dla ptci drugiej
oraz uznania warto$ci samego czlowieczenstwa, a takze godnosci osoby ludzkiej?*.

W zwiagzku z tym zasadniczy cel wychowania seksualnego powinien by¢ ukierunko-
wany na poznanie natury i znaczenia ptciowosci oraz harmonijny i integralny rozwdj
osoby ludzkiej zmierzajacy do osiggniecia dojrzatosci psychicznej i petnej dojrzatosci
duchowej?*. Waznym celem integralnego wychowania seksualnego jest rowniez for-
mowanie ponadjednostkowego widzenia sfery seksualnej i erotycznej. Dlatego zacho-
dzi w nim potrzeba formowania §wiadomosci, Zze sensem wspo6tzycia seksualnego jest
zaspakajanie wielorakich potrzeb cztowieka: rozwoju, mitosci, bezpieczenstwa, wiezi,
przyjemnosci, rodzicielstwa?®.

W integralnym wychowaniu seksualnym mozna zatem wyrdzni¢ dwa zasadnicze cele.

Pierwszy z nich musi zosta¢ ukierunkowany na rzetelne poznanie sfery ptciowej
w cztowieku. W przekazie wiedzy z tego zakresu nalezy dysponowac przede wszystkim
odpowiednia wiedza biologiczno-flzjologiczng dotyczaca funkcji ptciowosci, dostoso-
wang do wieku i poziomu rozwoju dziecka. W zwiagzku z tym wszelkie przekazywane
dzieciom przez rodzicéw informacje powinny zosta¢ oparte na wiedzy naukowej i by¢
miec¢ charakter integralny. Nalezy w nich zatem w nich ukazywac najgtebszy sens ludzkiej
ptciowosci (m.in. prawdziwy sens zjednoczenia dwojga 0s6b nie tylko jako stan przezycia
przyjemnoéci, lecz takze jako wyraz afirmacji wartoSci drugiej osoby).

Natomiast drugi cel wychowania seksualnego nalezy ukierunkowac na osigganie
harmonijnego rozwoju osoby wychowanka. Osiggniecie tego celu powinno uwzgled-
ni¢ trzy najwazniejsze sfery: intelektualng, emocjonalng i spoteczna. W zakresie sfery
intelektualnej konieczna jest rzetelna wiedza dostosowana do potrzeb rozwojowych
i mozliwosci percepcyjnych dziecka. Z kolei w sferze emocjonalnej niezbedne jest ksztat-
towanie kultury uczu¢, wrazliwosci, delikatnosci, czutosci, a szczegélnie ksztattowanie
postawy mitosci?’. Wazne jest zwlaszcza wyrazanie mitosci rodzicéw do dziecka przez
gesty bliskosci i czuto$ci, dostosowane do jego wieku, potrzeb i sytuacji emocjonalnych
(przytulanie, dotkniecie, pocatunek). Sa to gesty niezbedne w wychowaniu do dojrzatej

22 E.Rojewska, Rodzice wobec wychowania seksualnego mtodziezy. Raport zbadan, ,Studia Paedagogica Igna-

tiana” 2019, nr 22 (2), s. 161.

E. Plata, Wartos¢ dialogu w integralnym wychowaniu cztowieka wobec wyzwarn wspotczesnosci, [w:] M. Loy-
ola Opiela, K. Braun (red.), W kregu integralnego wychowania, Wyd. Werset, Lublin 2017, s. 35.

2 W. Pottawska, Przygotowanie do matzenstwa, Wyd. WAM, Krakéw 1993, s. 37.

% Wytyczne wychowawcze w odniesieniu do ludzkiej mitosci. Zasadnicze cechy wychowania seksualnego, Kon-
gregacja ds. Wychowania Katolickiego, Rzym 1983. Pobrano z: https://www.dkk.izajasz.pl/dokumenty-
-kosciola/wytyczne-wychowawcze-w-odniesieniu-do-ludzkiej-milosci [dostep 03.12.2023].

W. Gubata, Wychowanie seksualne w rodzinie, dz. cyt., s. 255.

J. Golen, Wychowanie seksualne w rodzinie, dz. cyt., s. 229; B. Klys, Rodzina jako uprzywilejowane miejsce
mitosci, [w:] K. Majdanski (red.), Wychowanie do mitosci, Wyd. ATK, Warszawa 1987, s. 63.
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emocjonalnosci?®. W sferze spotecznej integralnego wychowania seksualnego ukierunko-
wanego na osigganie harmonijnego rozwoju osoby wychowanka nalezy natomiast akcen-
towac potrzebe i znaczenie dzielenia sie z innymi oraz zaspokajania potrzeb innych ludzi.

Realizujgc cele integralnego wychowania seksualnego rodzice musza jednoczesnie
wykazywac duza wrazliwosé na potrzebe odkrywania $wiata warto$ci w sferze seksual-
nej oraz unika¢ wpajania nakazéw i zakazéw, a wszelkie rozmowy na temat seksualnos$ci
prowadzi¢ we wtasciwym klimacie zaufania i szczero$ci*. Powinny one stanowic¢ element
osobowego dialogu rodzica i dziecka®. Istotne znaczenie odgrywa takze dialog jaki ma
miejsce pomiedzy innymi cztonkami rodziny?!. Nalezy jednocze$nie pamieta¢, zeby wszelkie
dziatania wychowawcze zwigzane z realizacje procesu integralnego wychowania seksualnego
dostosowane byty do stopnia rozwoju intelektualnego, fizycznego i psychicznego dziecka.

3. Znaczenie wzorow osobowych rodzicow w osiaganiu celow
integralnego wychowania seksualnego

W przypadku dziecka, wizja zycia seksualnego nie jest jeszcze uksztattowana i powstaje
przede wszystkim w wyniku obserwacji rzeczywisto$ci wtasnej rodziny. Jako wzor
i autorytet w tym zakresie dziecko na pierwszym miejscu stawia rodzicéw, od ktérych
uczy sie szacunku i mito$ci oraz okazywania dobra innym osobom. Dziecko jest jedno-
cze$nie ufne i otwarte na wszelka wiedze, a jego najwazniejszym wzorami sg rodzice,
dziadkowie, rodzenstwo?.

Zachodzi zatem potrzeba odpowiedniego wzoru, autorytetu ze strony rodzicéw
i pozostatych cztonkéw rodziny gdyz dziecko przede wszystkim nasladuje zachowanie
0s0b z najblizszego otoczenia.

Identyfikacja z obserwowanym wzorem polega na upodabnianiu sie dziecka do
rodzicéw oraz innych os6b i dokonuje sie poprzez proces spotecznego uczenia. Prze-
jawy tej identyfikacji uwidaczniaja sie zwtaszcza w przyjmowaniu obrazu rodzica za
wz6r osobowy, podzielaniu jego $§wiatopogladu, akceptowaniu jego postawy zyciowej
i hierarchii warto$ci, a zwtaszcza traktowaniu go jako autorytetu i wyrazania potrzeby
z nim blisko$ci*®. Potrzeba autorytetu nie zanika z koricem okresu dziecinstwa, ale
uwidacznia sie rowniez w czasie dojrzewania. Jak zaznacza A. Btaszczyk, ,autorytet jest
najwazniejszym mechanizmem wywierania wptywu na innych”** i znaczacym czynni-
kiem wychowawczym?®.

Prekursor nurtu teorii poznawczych, A. Bandura, twoérca ,teorii uczenia spotecznego”
podkresla, Ze proces uczenia sie zachowan odbywa sie w wyniku procesu ,modelowania”,

28 Tamze, s. 260, 63.

J. Augustyn, Wychowanie do integracji seksualnej, dz. cyt., s. 110.

30 'W. Botoz, Promocja osoby w rodzinie, Wyd. ATK, Warszawa 1998, s. 173; J. Golen,, Wychowanie seksualne
w rodzinie, dz. cyt,, s. 231.

31 K. Meissner, Seks, mitos¢, wychowanie, [w:] K. Majdanski (red.), Wychowanie do mitosci, Wyd. ATK, Warsza-

wa 1987,s.57-61.

A. Jakubowicz-Bryx, Rodzice jako przewodnicy dzieci w wieku przedszkolnym ku wartosciom chrzescijan-

skim, ,,Pedagogika Katolicka” 2023, nr 33a (3), s. 56.

3 M. Grygielski, Style komunikacji rodzicielskiej a identyfikacja dzieci z rodzicami, Wyd. TN KUL, Lublin 1994, s. 150.

A. Blaszczyk, Budowanie autorytetu i wiarygodnosci nauczyciela-wyktadowcy oraz lidera, [w:] ]. Zimny

(red.), Autorytet przywddztwo, liderstwo (s. 98-117), Wyd. AWL, Stalowa Wola 2020, s. 100.

3 ]. Golen, Wychowanie seksualne w rodzinie, dz. cyt., s. 230.
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poprzez obserwacje zachowan os6b znaczgcych (modeli roli)3¢. Proces nabywania no-
wych zachowan ma charakter niewymuszony i jest $ci$le sie zwigzany z atrakcyjnoscia
modela. W mysl tej teorii najwazniejszg role w procesie uczenia sie przez modelowanie
odgrywaja rodzice, gdyz to wtasnie od ,0s6b znaczacych”, mtodzi ludzie przejmuja za-
chowania zar6wno pozytywne jak i te o charakterze dewiacyjnym.

Postawy i zachowania rodzicoéw typowe dla danej ptci staja sie modelowymi dla
dziecka poprzez ich obserwacje, ktéra rozpoczyna sie w $rodowisku rodzinnym®’.
Dziecko obserwuje bowiem swych rodzicéw w réznorakich sytuacjach, zaréwno ich
wzajemny stosunek do siebie jak i okreslone przez pte¢ ich relacje z otoczeniem. Mode-
lowanie ma miejsce réwniez w sytuacjach kiedy dzieci widzg rodzicéw wykonujgcych
charakterystyczne dla danej ptci czynno$ci®®. Obserwujac rodzicéw, dziecko uczy sie
jednocze$nie wyrazania emocji, pelnienia rol ptciowych, komunikacji, rozwigzywania
konfliktow, stosunku do cielesnosci, blisko$ci miedzy poszczegélnymi cztonkami rodziny,
a takze przyjmuje kultywowane w rodzinie wartos$ci. Wedtug pedagoga i terapeuty
rodzinnego J. Juul, sposéb zycia oséb dorostych wywiera wiekszy wptyw na dzieci od
jakichkolwiek innych préb czy metod wychowawczych?’. Natomiast wedtug E. Jundzitt,
»kazde zachowanie rodzicéw, wigzace sie w najmniejszym stopniu ze sprawami seksu,
dostarcza wzoru postepowania”*. Dziecko nasladuje rodzicéw gtéwnie w przypadku
zachowan typowych dla danej ptci i wprost proporcjonalnie do sympatii, jaka darzy
rodzica*'. W efekcie wzoér osobowy rodzica, jako pierwszy i ten, z ktérym dziecko jest
silnie zwigzane emocjonalnie, staje sie podstawa jego przysztych przekonan i zachowan
dotyczacych seksualno$ci.

Zasadnicze zatem znaczenie w wychowaniu seksualnym ma zatem wzorzec zycia ro-
dzinnego, wiezi rodzinne oraz postawy rodzicielskie. Dopiero przy zachowaniu wtasciwej
jakosci tych elementow rzeczywisto$ci rodzinnej staje sie mozliwe skuteczne realizowanie
podstawowych zadan i obowigzkéw rodzicoéw w dziedzinie wychowania seksualnego.

Wplyw wychowawczy i socjalizacyjny rodzicow nie wyczerpuje sie jednak w ob-
szarze analizowanych dotychczas czynnikéw. Istotne znaczenie maja rowniez procesy
poznawcze (wyjasnianie, dowodzenie i rozumowanie)*? oraz czynnik dyscyplinowania,
ksztattujacy wole dziecka i uruchamiajacy proces samowychowania.

4. Wymiar moralny integralnego wychowania seksualnego
w Srodowisku rodzinnym

Zycia seksualnego nie mozna rozpatrywa¢ w oderwaniu od okre$lonych wartosci i norm
moralnych. Nalezy bowiem zaznaczy¢, Ze akt seksualny nie jest nigdy moralnie obojetny,

W.A., Bandura., Teoria spotecznego uczenia sie, PWN, Warszawa, 2007, s. 29-30.

37 R. Vasta, M. Haith, S. Miller, Psychologia dziecka, Wyd. WSiP, Warszawa 1995, s. 559.

3 Tamze,s. 559.

J. Juul, Twoja kompetentna rodzina, przet. D. Syska, Wyd. Mind, Podkowa Le$na 2007, s. 18.

E. Jundzitt, Srodowiskowe uwarunkowania ksztattowania sie postaw mtodziezy wobec seksu, [w:] R. Paw-
towska, E. Jundzitt (red.), Mitos¢ i seks w percepcji uczniow, Wyd. Battycka Wyzsza Szkota Humanistyczna,
Koszalin 1999, s. 106.

J. Golen, Ksztattowanie meskosci i kobiecosci oraz wychowanie dziecka do ojcostwa i macierzyristwa w ro-
dzinie, ,Resovia Sacra. Studia Teologiczno-Filozoficzne Diecezji Rzeszowskiej” 2000, nr 7, s. 125.

J. Wilk, Spoteczno-wychowawcze aspekty relacji: dziecko - srodowisko rodzinne, ,Roczniki Teologiczno-Ka-
noniczne” 1981, t. XXVII], z. 6, s. 59-73.
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poniewaz obejmuje catego cztowieka*®. Fakt ten nalezy szczegélnie u§wiadamia¢ mtodym
osobom, ktore niejednokrotnie przejawia tendencje do oderwania zachowan seksualnych
od sfery warto$ciowania, oceny moralnej. Niezbedna jest solidna formacja aksjologiczna,
ktéra pozwoli mtodemu cztowiekowi kierowac sie zasadami moralnymi w sferze ptcio-
wos¢ i jednoczesnie zapewni wiedze w tym zakresie**.

Wazne zadaniem rodzicéw w integralnym wychowaniu seksualnym jest zatem uka-
zywania $cistego zwigzku podejmowanych dziatan w sferze seksualnej z moralnoscia.
Podejmujac ten trud rodzice czesto stawiaja dzieciom normy negatywne w postaci za-
kazow. Nie zawsze zdaj3 sobie jednak sprawe z faktu, Ze norma postepowania sformu-
towana w postaci zakazu zazwyczaj budzi sprzeciw mtodego cztowieka oraz wywotuje
poczucie krzywdy i bunt, co zwieksza che¢ dokonania zakazanego czynu. Zakaz nie ma
bowiem mocy formowania postawy. Prawdopodobienistwo realizacji zakazu jest mozliwe
jedynie w przypadku, jesli cztowiek sam z przyczyn sobie wiadomych podejmie decyzje
zabraniajaca, ale nawet w tym przypadku ta realizacja ma niewielkie szanse powodzenia.

W procesie integralnego wychowania seksualnego rodzice powinni zatem przekazy-
wac dzieciom wartosci i chronigce je normy oraz w odniesieniu do nich uczy¢ ich oceny
wlasnego postepowania. W integralnym wychowaniu seksualnym nie mozna poming¢
ksztattowania systemu wartosci i norm postepowania. Nalezy bowiem pamietad, ze jedynie
cztowiek w petni dojrzaty moralnie bedzie odpowiedzialny za swoje dziatania seksualne

Podsumowanie

Przeprowadzona analiza wskazuje, ze wychowanie seksualne postrzegane w wymiarze
integralnego rozwoju cztowieka, wiaczone w proces jego dojrzewania osobowego stwa-
rza szanse na wtasciwe uksztattowanie ludzkiej ptciowosci i zintegrowanie jej z cata
osobowo$cig. Natomiast rodzina z uwagi specyficzny klimat uczuciowy i potencjat wy-
chowawczo-socjalizacyjny, stanowi Srodowisko szczegoélnie sprzyjajace harmonijnemu
wlaczenia sfery seksualnej w catoksztatt osobowoSci.

Podejmujac trud integralnego wychowania seksualnego, rodzice musza jednak znaé
cel tego wychowania oraz wiedzie¢, co pragng w swym dziecku pielegnowac i rozwijac.
Rola i zadania rodzicéw w procesie integralnego wychowania seksualnego nie moze ogra-
niczac sie do dostarczania dziecku samej wiedzy z obszaru zycia seksualnego cztowieka.
Niezbedne jest takze ksztattowanie wtasciwych postaw dziecka wobec zycia ptciowego
oraz dostarczanie wzoréow i zachowan w sferze seksualno-matzenskiej i rodzinnej, ktore
sa zgodne z obowigzujacymi w spoteczenstwie normami. Oddzialywania wychowawcze
rodzicow w sferze seksualnej musza takze uwzglednia¢ potrzebe ksztattowania hierar-
chii warto$ci, pozwalajgcej harmonizowa¢ dazenia cztowieka i jego cele zZyciowe oraz
pomagac w rozwoju osoby we wszystkich jej wymiarach.

* Jan Pawet 11, List do mtodych catego $wiata (parati semper) z okazji Miedzynarodowego Roku Mtodziezy,

[w:] H. Kozminska (red.), Podrecznik Pokolenia JP II. Ojcowskie stowo do mtodych swiata, Polski i Lednicy,
Wyd. Duszpasterstwo Akademickie Dominikanéw, Poznan 2008, s.348-382; J. S. Szymczak, Problematyka
wychowania ludzkiej ptciowosci w nauczaniu Jana Pawta I, Studia nad Rodzing, 1999, nr 1, s. 54.

* M. Kluz, Plciowos¢ i fad moralny, Piciowos¢ i tad moralny, , Kwartalnik Naukowy Fides Et Ratio” 2019, 39(3), s. 175.
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odniesieniu-do-ludzkiej-milosci [dostep 03.12. 2023].
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SUMMARY:

Aim: The aim of the article was to present the issue of violence taking place in the basic
social group, which is the family, in the form of incestuous sexual relations. The develop-
ment of criminal liability for a given crime was mentioned. Various penal codifications
in Poland were taken into account, including the Penal Code of 1932 and 1969. The re-
sults obtained showed the practical legal classification of an event that meets the stat-
utory criteria of the crime of incest. The presented text is intended to provide a deeper
analysis of the discussed phenomenon.

Methods: The individual case method and examination of documents, i.e. court files.

Results: The issue of incest, which was analyzed in the above research case, allows for
drawing conclusions in terms of criteria such as: explaining the essence of the crime
specified in Art. 201 of the Penal Code, the legal characteristics of the prohibited act
specified in Art. 201 of the Penal Code and a discussion of the consequences of incestu-
ous sexual intercourse for the family, especially the child, and the forms of assistance.
As aresult of a thorough consideration of the case by one of the District Courts in Poland,
it was necessary to change the legal classification of the act charged against the accused.
It should be noted that the amendment to the Penal Code, introduced by the Act of No-
vember 5, 2009, extended the qualified type of rape to include rape of an ascendant,
descendant, adoptee, brother or sister. When imposing a sentence on the accused, apart
from the circumstances that were directly related to the crimes he committed, the court
also took into account the fact that the accused did not understand his behavior and did
not feel any remorse for it.

Conclusion: The research presented in the article below constitutes a way of learn-
ing about the crime of incest, which not only allows for expanding knowledge on this
subject, but also provides practical guidelines for the legal classification of an act that
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meets the statutory features of the prohibited act in question. From the point of view
of a criminologist and a pedagogue, practice is an important point to perform one’s pro-
fession correctly. The research constitutes a section of scientific research on: “criminal
law and criminological characteristics of the crime of incest (Article 201 of the Penal
Code). However, I think that this fragment can be a reason to reflect on the issue of incest
and how effective help can be provided to children who are direct or indirect victims
of incestuous sexual intercourse.

Originality: both the research conducted and the content obtained from it, as well
as the remaining content of the study based on current premises and legal acts.

KEYWORDS: violence, incest, family, safety, crime, sexual intercourse, research case

STRESZCZENIE:

Cel: Celem artykutu byto przedstawienie problematyki przemocy majacej miejsce
w podstawowej grupie spotecznej, jaka jest rodzina w postaci kazirodczych stosunkéw
ptciowych. Wspomniano o ksztattowaniu sie odpowiedzialnosci karnej za dane prze-
stepstwo. Uwzgledniono rézne kodyfikacje karne w Polsce, miedzy innymi kodeks karny
zroku 1932 i 1969. Uzyskane wyniki ukazaty praktyczng kwalifikacje prawna zdarzenia,
spetniajgcego ustawowe znamiona przestepstwa kazirodztwa. Prezentowany tekst ma
na celu by¢ przyczyna glebszej analizy oméwionego zjawiska.

Metody: Metoda indywidualnego przypadku oraz badanie dokumentoéw, czyli akt s3-
dowych.

Wyniki: Problematyka kazirodztwa, ktéra zostata przeanalizowana w powyzszym
przypadku badawczym, pozwala na wyciagniecie wnioskdw w kryteriach, takich jak:
wyjasnienie istoty przestepstwa okreslonego w art. 201 kk, charakterystyki prawnej
czynu zabronionego okreslonego w art. 201 kk oraz oméwienie konsekwencji kazi-
rodczych stosunkow ptciowych dla rodziny, a szczeg6lnie dziecka i formy mu pomocy.
Skutkiem przenikliwego rozpatrzenia sprawy przez jeden z Sadéw Okregowych w Polsce
zaszta konieczno$¢ zmiany kwalifikacji prawnej czynu zarzuconego oskarzanemu.
Nalezy wskaza¢, ze nowelizacja kodeksu karnego, wprowadzona ustawa z dnia 5 listo-
pada 2009 roku rozszerzyta kwalifikowany typ zgwatcenia na zgwatcenie wstepnego,
zstepnego, przysposobionego, brata lub siostry. Wymierzajac oskarzonemu kare, poza
okoliczno$ciami, ktére bezposrednio zwigzane byty z popetnionymi przez niego prze-
stepstwami, sgd wzigt rowniez pod uwage fakt, ze oskarzony nie zrozumiat swojego
zachowania i nie odczuwat z tego powodu jakiejkolwiek skruchy.

Zakonczenie: Ukazane badania w ponizszym artykule stanowig droge poznania prze-
stepstwa kazirodztwa, ktora nie tylko pozwala na poszerzenie wiedzy na ten temat,
ale rowniez wskazuje praktyczne wskazowki kwalifikacji prawnej czynu spetniajacego
ustawowe znamiona omawianego czynu zabronionego. Z punktu widzenia - krymino-
loga, pedagoga praktyka jest waznym punktem, aby swoéj zawdd wykonywac¢ w sposéb
prawidtowy. Badania stanowig wycinek badan naukowych n temat: ,,prawnokarnej
i kryminologicznej charakterystyki przestepstwa kazirodztwa (art. 201 kk). Sadze
jednak, Ze ten fragment moze by¢ przestanka do refleksji na temat kazirodztwa oraz
w jaki skuteczny sposéb mozna udzieli¢ pomocy dzieciom, ktére sg posrednimi badz
bezposrednimi ofiarami kazirodczego obcowania ptciowego.
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Oryginalno$¢: zaréwno przeprowadzone badania jak tres¢ uzyskana z nich oraz pozo-
state tresci opracowania oparte na aktualnych przestankach i aktach prawnych.

SEOWA KLUCZOWE: przemoc, kazirodztwo, rodzina, bezpieczenstwo, przestepstwo,
obcowanie ptciowe, przypadek badawczy

Wprowadzenie

Poczucie bezpieczenistwa to kluczowa potrzeba osoby, aby funkcjonowata ona w sposéb
prawidtowy w Zyciu spotecznym, osobistym, jak réwniez zawodowym. Ten rodzaj po-
trzeby gtéwnie zapewniajg osoby bliskie, czyli w gtéwnej mierze jednostki wchodzace
w sktad podstawowej grupy spotecznej. Relacje miedzy wspomnianymi osobami maja
wielkie oddziatywanie na pdzniejsze zycie doroste cztowieka. Z przykroscia trzeba
zaznaczy¢, ze relacje te nie zawsze rozwijaja sie w sposob prawidtowy, czyli w zgodzie
z przyjetymi w spoteczenistwie normami moralnymi czy obyczajowymi. Niekiedy mamy
do czynienia z kazirodczymi stosunkami ptciowymi, ktére powoduja niszczenie rodziny
wewnatrz. Osobom dotknietym przestepstwem okreslonego w art. 201 kk odbierane jest
wspomniane wczes$niej poczucie bezpieczenstwa, moze powodowac cierpienie fizyczne
i psychiczne, a nawet prowadzi¢ do podjecia zachowan suicydalnych.

Kazirodcze ,,obcowanie” ptciowe jak wskazuje K. Golanska: ,,w kazdym normalnym
cztowieku wywotuje wstret, w ktdrego szczero$¢ zaczeto powatpiewac jedynie za hegemo-
nii Freuda, a wcze$niej demaskowata jego podteksty mitologia grecka, zezwalajac bogom
na Olimpie wyzby¢ sie ludzkich zahamowan. Poza tym i poza dynastycznymi nakazami
matzenstw w rodzinach faraondéw, cata bodaj ludzkos$¢ poprzez cywilizacje i stulecia
hotdowata najsurowszemu zakazowi kazirodztwa, co zapewne wyptywato poczatkowo
z obserwacji ujemnych skutkéw genetycznych tego zjawiska, a nastepnie zakorzenito sie
gleboko w $wiadomosci i obyczajnosci, stuzacej wszak zawsze najbardziej korzystnemu
przetrwaniu biologicznemu spoteczenstw”!. Pomimo tego, ze prawnie jest zakazane
zjawisko kazirodztwa to jednak istnieje ono w spoteczenstwie i charakteryzuje sie bar-
dzo duza skalg ciemnej liczby przestepstw. Jest to wynikiem miedzy innymi stereotypu,
ze wszelkie zachowania majace miejsce w podstawowej grupie spotecznej nie powinny
by¢ ujawnione na zewnetrz. Uwaza sie, Ze kazirodcze ,,obcowanie ptciowe” to prywatna
kwestia osoby w niej uczestniczacej i dlatego tez takie jednostki milcza. A kazda osoba,
powinna by¢ Swiadoma, Ze przestepstwo okre$lone w art. 201 kk, ktére brzmi tak: , Kto
dopuszcza sie obcowania ptciowego w stosunku do wstepnego, zstepnego, przysposo-
bionego, przysposabiajacego, brata lub siostry podlega karze pozbawienia wolno$ci od
3 miesiecy do lat 5”2 nalezy zwalcza¢ oraz mu zapobiegac.

Niniejszy artykut ma na celu przybliZenie zjawiska kazirodztwa, jego konsekwencji
prawnych oraz opisanie jednego z przypadkdédw kazirodztwa. Zostang wskazane oraz
poddane rozwazan ustawowe znamiona przestepstwa kazirodztwa, a to stanowi pod-
stawe rozumienia kazirodczych stosunkéw piciowych. Réwniez cze$¢ artykutu zostanie
poswiecone konsekwencjom kazirodztwa dla podstawowej grupy spotecznej, a w szcze-
gblnosci dzieciom.

K. Golanska, Kazirodztwo, ,,Prawo i Zycie” 1967, nr 4, s. 5.
2 Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 roku. Kodeks karny, Dz.U. nr 88 poz. 553, art. 201.
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1. Przestepstwo kazirodztwa

,Obcowanie” ptciowe miedzy osobami najblizszymi byto zabronione juz w czasach naj-
dawniejszych, czyli w epoce starozytnej, Sredniowieczu. Chociaz w spoteczenstwach
zakazywano tego typu zjawiska to te zakazy r6znity sie miedzy innymi poziomem spo-
krewnienia, rodzajem sankcji. Ta uwaga pozwala zaznaczy¢, Ze czynnosci seksualne
miedzy jednostkami spotecznymi od poczatku istnienia cztowieka byty ograniczone przez
rézne zakazy i nakazy. W epoce starozytnej gtéwnym kodeksem zakazujacym kazirod-
czych stosunkéw ptciowych byt Kodeks Hammurabiego. W starozytnym Rzymie réwniez
karano wspomniane zjawisko, ale po upadku panstwa rzymskiego to gtéwnie Ko$ci6t
zabraniat kazirodztwa wprowadzajac prawo kanoniczne. Zakaz kazirodztwa istnieje od
czasOw najdawniejszych. Najstarsze informacje o tym przestepstwie pochodza z Biblii.
W pewnym sensie Adam i Ewa, a potem ich potomstwo popelnito ten czyn zabroniony.
Réwniez historia Lota i jego cérek po ucieczce z objetej zagtada Sodomy ukazuje nam,
ze w Biblii sg pierwsze wiesci odno$nie kazirodztwa?. Jednak prawo hebrajskie za-
wierato zakaz utrzymywania stosunkéw ptciowych z osobami najblizszymi. Wskazuje
nam na to Ksiega Kaptanska .Rowniez Il Ksiega Mojzeszowa w rozdziale osiemnastym
i dwudziestym porusza kwestie zakazu kazirodztwa. Mezczyzna, ktéry miat stosunek
cielesny z mamg, macochg badz z synowa podlegat karze $mierci. Te same konsekwencje
ponosita kobieta. Chociaz warto zwrdci¢ uwage, ze ta sama kare ponosity osoby w sytu-
acji zawarcia matzenistwa ze swoja siostra, siostra przyrodnig badz ciotka. Kara $mierci
polegata na ukamieniowaniu, spaleniu lub powieszeniu na drzewie*.

Jednym z wyjatkoéw jest starozytny Egipt, w ktérym faraonowie wspoétzyli ze swoim
potomstwem, aby utrzymac nieskazitelng bosko$¢ danej dynastii. Kodyfikacje karne
z XVI-XVIII w. zaktadaty nawet kare Smierci za ,,obcowanie” ptciowe z osobami naj-
blizszymi. Dopiero pod koniec XVIII wieku rozpoczat sie okres tagodzenia kar, miedzy
innymi pod wptywem szkoty humanitarnej. W dalszym ciggu uwazano kazirodztwo
za zachowanie karygodne, ale nie ze wzgledéw religijnych, lecz ,,z powodu ponizenia
cztowieczenstwa”®. Kazirodcze stosunki ptciowe byly zabronione przez wszystkie ko-
dyfikacje prawne panstw zaborczych i miato to odzwierciedlenie w polskim kodeksie
karnym z roku 1932. Nastepne polskie ustawodawstwa podtrzymywaty ten zakaz, az
do dnia dzisiejszego. Chociaz pewne zmiany zaszly w brzmieniu tego zakazu. Kodeks
karny z 1932 roku pomijat w zakazie kazirodztwa stosunki homoseksualne oraz stosunki
z powinowatymi, zawierat w sobie termin spétkowania. Jednak w kodeksie karnym
z roku 1969 zastgpiono okreslenie spétkowania terminem ,,obcowanie piciowe” oraz
rozszerzono podmioty przestepstwa kazirodztwa o przysposobionego i przysposabia-
jacego®. Art. 201 kodeksu karnego z 1997 roku prawie sie nie zmienit od art. 175 kk
Z 1969 roku. Pomimo, Ze wymienione artykuty nie brzmia tak samo to zachodzace
miedzy nimi réznice maja tylko charakter redakcyjny. Skutkiem tego jest, ze artykuty
naukowe oraz opracowania naukowe po roku 1969 sg nadal aktualne i mozna z nich

R. Whodarczyk, Kryminalistyczno-kryminologiczne aspekty przestepstw na tle seksualnym, Szczytno 2015, s. 194.
J. Warylewski, Zakaz kazirodztwa w kodeksie karnym oraz w ujeciu poréwnawczym, Przeglad Sadowy 2001,
nr5,s. 68.

M. Filar, Przestepstwa seksualne w polskim prawie karnym, Torun 1985, s. 79.

A. Ratajczak, Przestepstwa przeciwko rodzinie, opiece i mtodziezy w systemie polskiego prawa karnego, War-
szawa 1980, s. 119.
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korzysta¢, aby lepiej zrozumiec zjawisko kazirodztwa’. Przetlomowym momentem
dla realnego istnienia przestepstwa kazirodztwa byt rok 2009, kiedy rozszerzono art.
197 kk o zgwatcenie kazirodczego. Skutkiem tego jest, ze art. 201 kk bedzie wytacznie
zawieratl konsensualne stosunki ptciowe miedzy dorostymi podmiotami wymienionymi
we wspominanym przepisie.

Pojecie kazirodczych stosunkéw ptciowych ma charakter otwarty, miedzy innymi
dlatego, Ze kazirodztwo jest faktem interdyscyplinarnym, czyli interesujg sie nim przed-
stawiciele réznych nauk, miedzy innymi medycyny, genetyki, psychologii, seksuologii,
socjologii. Kazdy ze specjalistow definiuje kazirodztwo w inny sposdb, poniewaz na inne
kwestie zwraca uwage. Jak zaznaczyta M. Beisert: ,, Taki stan nie narusza obowigzujacego
porzadku prawnego, pozwala jedynie na trafng diagnoze i na objecie skuteczng inter-
wencjg uczestnikéw patologicznej relacji seksualnej”®. Réwniez warto podkresli¢, ze
pojecie kazirodztwa jest czesto traktowane jako synonim seksualnego wykorzystania
nieletniego. Wskazane pojecia nie powinny by¢ traktowane jako wyrazy bliskoznaczne,
poniewaz zachodza miedzy nimi pewne réznice. Spoteczenstwo zauwaza, ze jedng z réz-
nic jest fakt, ze kazirodztwo musi zachodzi¢ miedzy osobami najblizszymi, a seksualne
wyKkorzystanie dziecka nie. Jednak K. Nazar’wskazata podstawowa réznice miedzy
wspomnianymi okresleniami, Ze w przypadku wykorzystania seksualnego mamy réwniez
styczno$c¢ ze zjawiskiem przemocy fizycznej, a przy kazirodztwie niekoniecznie. Rodziny,
gdzie zachodzi kazirodcze obcowanie piciowe moga przejawia¢ sie réznymi cechami
charakterystycznymi. Ze wzgledu na te cechy wyrdzniamy model rodziny z psychopatycz-
nym sprawcg, regresywnym sprawcg oraz model rodziny zdominowanej przez dziecko.
Warto podkresli¢, Ze niektére podstawowe grupy spoteczne oceniane przez spoteczen-
stwo moga stanowi¢ autorytet dla innych, chociaz kiedy cztowiek zgtebi wiedze na temat
relacji taczacych cztonkoéw rodziny to stwierdzi, Ze potrzebujg oni wsparcia z zewnatrz.

Jednym z kluczowych zagadnienl s3 ustawowe znamiona przestepstwa okreslonego
w art. 201 kk. Jest to najwazniejsza kwestia, poniewaz bez znajomosci cech charaktery-
stycznych kazirodztwa nie zrozumiemy w sposéb prawidtowy tego zjawiska. Wspomniany
artykut znajduje sie w rozdziale dotyczacym wolno$ci seksualnej i obyczajnosci. Jednak
jednym z najbardziej kontrowersyjnych obecnie tematéw jest okreslenie przedmiotu
ochrony przestepstwa kazirodztwa, a co z tym sie wigze wskazanie celéw penalizacji
wspomnianego zjawiska. Podanie argumentéw karania kazirodztwa, ktore nie sa do
podwazania nie jest takie proste. Chociaz wiekszo$¢ os6b zajmujgcych sie omawiang
problematyka wskazuje, ze przedmiotem ochrony art. 201 kk jest obyczajno$¢'. Innym
dobrem wymienianym przez réznych specjalistow jest prawidtowe funkcjonowanie pod-
stawowej grupy spotecznej. Rdwniez jeden z argumentéw penalizacji kazirodztwa ma
charakter emocjonalny, ale przyczyna tych emocji nie jest wyjasniona''. Jednak nalezy
przyjac, ze przedmiotem ochrony art. 201 kk jest obyczajno$¢ powigzana z zasadami
moralnymi. Podtrzymanie tego zakazu ma na celu prawidtowe funkcjonowanie spote-
czenstwa poprzez przestrzeganie podstawowych zasad moralnych. Warto wspomnie¢,

7 J. Warylewski, Zakaz kazirodztwa w kodeksie karnym oraz w ujeciu poréwnawczym, Przeglad Sadowy 2001,

nrb5,s.67-68.

M. Beisert, Kazirodztwo. Rodzice w roli sprawcow, Warszawa 2004, s. 26

K. Nazar, Kazirodztwo. Studium prawnokarne i kryminologiczne, Lublin 2019.

10 1. Andrejew, Ustawowe znamiona czynu. Typizacja i kwalifikacja przestepstw, Warszawa 1978, s. 162.
11 T. Bojarski, Polskie prawo karne. Zarys czesci ogdlnej, Warszawa 2012, s. 120.
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Ze istnieje jeszcze argument karania kazirodztwa, ktéry bierze pod uwage wzgledy
eugeniczne. Tak jak wskazata K. Nazar: , przeprowadzona w tej materii analiza badan
empirycznych i pogladéw specjalistow z zakresu genetyki nie potwierdza jednoznacznie
ani nie zaprzecza temu, Ze dzieci pochodzace ze zwigzkéw kazirodczych w wiekszym
stopniu (niz dzieci 0séb ze soba niespokrewnionych) sg obarczone ryzykiem wystapie-
nia u nich wad genetycznych”'% Analizujac art. 201 kk mozna doj$¢ do wniosku, ze nie
charakteryzuje sie sp6jnoscia i klarowna wizja. Biorac pod uwage ustawowe znamien-
nie - podmiot - w tej kwestii budzi kontrowersje sytuacja obcowania ptciowego miedzy
przysposobionym a innymi biologicznymi badZ przysposobionymi nieletnimi. Poniewaz
zakaz kazirodztwa dotyczy wytacznie stosunkéw ptciowych miedzy przysposobionym
a przysposabiajacym. Wedtug prawa rodzinnego i opiekunczego dzieci przysposabia-
jacego oraz przysposobionego uznaje sie za osoby bliskie, ale w mys$l art. 115 § 11 kk
nie sg to osoby najblizsze. Dlatego tez z punktu widzenia prawa karnego obcowanie
piciowe miedzy przysposobionym a potomstwem przysposabiajacego jest dozwolone,
chociaz z punktu zasad moralnych funkcjonujacych w danym spoteczenstwie jest zaka-
zane. W kwestii strony przedmiotowej przestepstwa kazirodztwa sg réwniez dyskusje
odnosnie do zastosowanego przez ustawodawce terminu obcowania ptciowego, a nie
uwzglednienia innych czynnosci seksualnych. Dotyk narzad6w ptciowych, catowanie ich
albo inny niepenetracyjny kontakt nie mozna uznac za obcowanie piciowe i z punktu
art. 201 kk jest to rodzaj zachowania, ktore jest dozwolone'®. Natomiast jezeli chodzi
o strone podmiotowa wspomnianego artykutuy, to jest grupa specjalistéw, ktérzy twier-
dz3, ze kazirodztwo mozna popetni¢ wytacznie umys$lnie w zamiarze bezposrednim.
Ale réwniez istniejg osoby, ktére majg zdanie, Ze mozna wspomniany czyn zabroniony
popelni¢ umys$lnie w zamiarze bezposrednim i ewentualnym. Moze zdarzy¢ sie, ze osoby
obcujace ptciowo nie maja pewnosci odnos$nie do swojego pokrewienstwa czy przyspo-
sobienia, ale godza sie, Ze moze taka okoliczno$¢ zaistnie¢ wtedy mamy do czynienia
z zamiarem quasi-ewentualnym®.

Natomiast po przeanalizowaniu przeprowadzonych badan empirycznych w latach
1960-1965%, w latach 1970-1975'¢ oraz najnowszych badan z 2013-2014'” pod katem
procesu karania za przestepstwo okreslone w art. 201 kk, mozna doj$¢ do wniosku, ze
tzw. klasyczne kazirodztwo, czyli takie, gdzie uczestnicy dobrowolnie ze sobg obcuja
piciowo jest bardzo rzadkim zjawiskiem, z ktérym ma sie zmierzy¢ wymiar sprawie-
dliwosci. Jednak, jezeli dojdzie do takiej sytuacji, to sad wymierza bardzo niska kare
albo kare pozbawienia wolno$ci z warunkowym zawieszeniem jej wykonania. Jednak
art. 201 kk jest czesto zastosowany w potaczeniu z innymi artykutami, np. 197 kk i taki
rodzaj przypadku zostanie oméwiony w ponizszej czesci artykutu.

Warto podkresli¢ fakt, ze wskazane badania empiryczne dotyczace przestepstwa
kazirodztwa, wykazaty, Ze ten czyn zabroniony nie jest przyczyna dysfunkcyjnosci ro-
dziny, ale jest przez nig uwarunkowana. Pierwsze badania przeprowadzone w Polsce

12 K. Nazar, Kazirodztwo. Studium prawnokarne i kryminologiczne, Lublin 2019, s. 385.

13 J. Warylewski, op. cit., s. 103.

1+ T. Bojarski, op. cit,, s. 145.

15 A. Pilinow, Kazirodztwo - geneza zakazu i skutki, Problemy rodziny, 1969, nr 3, s. 62-68.

B. Slusarczyk, Z problematyki kazirodztwa (charakterystyka rodzin, w ktérych ujawniono fakty wspéizycia
kazirodczego), ,,Studia Kryminologiczne, Kryminalistyczne i Penitencjarne” 1977, t.6, s. 131-140.

K. Nazar, Kazirodztwo. Studium prawnokarne i kryminologiczne, Lublin 2019.
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przez A. Pilinow wykazaty, ze: ,W Swietle zebranych danych bezsporny pozostaje fakt
spotecznej szkodliwo$ci wynikajgcej z tamania zakazu kazirodztwa w rodzinie. Niemniej
wydaje sie, ze na famanie tego zakazu sktadajg sie ogélne warunki zycia i funkcjono-
wania rodziny. ToteZ wystepowanie stosunkéw kazirodczych w badanej zbiorowosci
uzna¢ mozna za zjawisko wtorne”'8. Przytoczona teze rowniez potwierdzily najnowsze
badania przeprowadzone przez K. Nazar, ktora podkreslita, Ze: ,Na podstawie analizy
akt badanych spraw, w ktérych skierowano do sadu akt oskarzenia, mozna stwierdzic,
ze niemal potowa przypadkéw rodzin (46,15%), w ktoérych doszto do czynéw kazirod-
czych, nie funkcjonowata prawidtowo. Na dysfunkcyjnos¢ rodziny sktadato sie wiele
czynnikdw, ktére bardzo czesto wystepowaty tacznie. Nalezg do nich: zta sytuacja so-
cjalna i rodzinna, powodujaca pozostawanie rodziny pod opieka pomocy spotecznej;
niewydolnos$¢ wychowawecza i alkoholizm; uposledzenie umystowe os6b wchodzacych
w zwigzki kazirodcze; konflikty miedzy rodzicami/konkubentami (czesto po rozwodzie,
rozstaniu). W rodzinach takich czesto dochodzito réwniez do znecania sie (psychicznego,
fizycznego)”'’. Przeprowadzone przeze mnie badania rowniez potwierdzity przytoczona
teze, ktoérych wnioski wskaze ponizej.

2. Metodologia badan

W 2021 roku przeprowadzitam badania, ktérych gtéwnym celem byta analiza przy-
padku kazirodczego obcowania ptciowego. Przeanalizowano akta sprawy, ktére liczyty
518 kart, ktére dotyczyty kazirodczych stosunkéw ptciowych, ktére zebrat jeden z Sadédw
Okregowych w Polsce w latach 2017-2018. W kwestii wyboru akt sprawy brano pod
uwage czas orzekania, miato to na celu wybranie aktualnego, rozgrywajacego sie we
wspéiczesnych realiach zycia spotecznego. Ponadto w badaniu danego zdarzenia/zda-
rzen wzieto pod uwage wiek dziecka, aby nie zarzucono braku wiarygodno$ci zeznan
pokrzywdzonego/ pokrzywdzonej.

Wskazane badania osadzitam w nurcie jako$ciowym. Postuzytam sie metoda indy-
widualnego przypadku oraz badaniem dokumentdéw, czyli akt sagdowych. Przestanka
postuzenia sie ta metoda jest mozliwo$¢ ,(...) poznania biografii jednostek i opinii wy-
razonych w dokumentach”?’, oraz bogaty zaséb informacji (...) w naturalnym jezyku
charakterystycznym dla danego $rodowiska”?!. Rowniez akta sgdowe to ,spektrum
zrodet wiedzy i dowodow”?,

Przeprowadzitam badania jako$ciowe ze wzgledu na konieczno$¢ poznania biogra-
fii jednostek w kontekscie przestepstwa kazirodztwa. Ten czyn zabroniony ingeruje
w podstawowq grupe spoteczng, jaka jest rodzina, dlatego tez poddatam jg badaniom.
Jak wskazuje Zbigniew Tyszka ktory jest zwolennikiem stosowania badan jako$ciowych
w przypadku poddawania analizie rodowiska rodzinnego: ,,wielostronny, skomplikowany
wewnetrznie i nasycony intymnymi tresciami humanistycznymi wytwor spoteczny, jakim
jest rodzina, trudno bytoby w petni odzwierciedli¢ jedynie przy uzyciu charakterystyki

18

A. Pilinow, op. cit., s. 68.

K. Nazar, Kazirodztwo. Aspekty prawno karne i kryminologiczne, IUS NOVUM, 2022, nr 2, s. 33.

T. Pilch, T,, Bauman, Zasady badarn pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2010, s. 98.
D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne, Lublin 2010, s. 214.

T. Rapley, Analiza konwersacji, dyskursu i dokumentéw, Warszawa 2010, s. 198.
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liczbowej, ktéra jest potrzebna, ale niewystarczajaca. [...] Wytacznie iloSciowe, staty-
styczne ujecie zjawisk zycia rodzinnego upraszcza obraz jego skomplikowanych tresci,
ukazuje tylko wyrwane z kontekstu jego zamierzone wycinki, w znacznej mierze gubiagc
przy tym bogactwo zawartych w nich humanistycznych pierwiastkéw oraz mechanizmy
funkcjonowania rodziny jako integralnej catosci” . Dokumentacja w postaci akt sgdo-
wych to Zrédto dowodowe w postaci zeznan §wiadkéw, pokrzywdzonej, sprawcy, ale
réwniez opinie sagdowo-psychiatryczne, ktore ukazuja sytuacje kazirodczego obcowania
piciowego oraz srodowisko rodzinne.

W badaniach zostat zastosowany autorski arkusz badania akt sgdowych. Jednak
w trakcie badania nie mozna byto sie $cisle trzyma¢ wspomnianego narzedzia, ponie-
waz w trakcie procesu sprawa pojawiata sie w nowych kontekstach poddanego analizie
zjawiska, nieprzewidzianych przeze mnie jako badacza, a ktére okazaty sie istotne dla
procesu. Krzysztof Rubacha o takim efekcie procesu badawczego pisat tak: , proces ba-
dawczy rozpoczyna sie od postawienia problemoéw, jednak w trakcie badan podlegaja
one stale modyfikacji oraz rozszerzeniu”**.

Ukazane badania w ponizszym artykule stanowia droge poznania przestepstwa
kazirodztwa, ktéra nie tylko pozwala na poszerzenie wiedzy na ten temat, ale réwniez
wskazuje praktyczne wskazédwki kwalifikacji prawnej czynu spetniajacego ustawowe
znamiona omawianego czynu zabronionego. Z punktu widzenia - kryminologa, pedagoga
praktyka jest waznym punktem, aby swdj zawdd wykonywac w spos6b prawidtowy.

Badania stanowig wycinek pracy magisterskiej na temat: , prawnokarnej i krymino-
logicznej charakterystyki przestepstwa kazirodztwa (art. 201 kk). Sadze jednak, Ze ten
fragment moze by¢ przestanka do refleksji na temat kazirodztwa oraz w jaki skuteczny
sposéb mozna udzieli¢ pomocy dzieciom, ktore sa poSrednimi badZ bezposrednimi
ofiarami kazirodczego obcowania ptciowego.

3. Przypadek badawczy

Zdarzenia, ktore sg podstawa ponizej opisanego przypadku?®, mialty miejsce w latach
2000-2013. Akt oskarzenia wniesiono przeciwko mezczyZznie, ze w okresie nie wcze-
$niej niz 2000-2015 dziatajagc wielokrotnie z zamiarem w krétkich odcinkach czasowych
przemoca polegajaca na przytrzymywaniu za rece i inne okolice ciata mimo sprzeciwu
stownego i podejmowaniu préby wyrwania sie, ucieczki doprowadzit swoja matoletnia
cérke ponizej 15 roku zycia i po ukonczeniu 15 lat do poddania sie innej czynno$ci sek-
sualnej. Te czynno$ci polegaty na dotykaniu piersi, krocza, n6g rekoma oraz cztonkiem
i catowania w okolice szyi. Natomiast w roku 2011-2012 uzywajac przemocy w postaci
przytrzymywania rekoma jej ciato mimo podjetej proby wyrwania sie i ucieczki oraz
stownego sprzeciwu doprowadzit matoletnia cérke ponizej lat 15 do obcowania ptcio-
wego. Podstawe aktu oskarzenia stanowit art. 197 § 3 pkt 2 kk w zbiegu z art. 201 kk

2 7. Tyszka, System metodologiczny wieloaspektowej integralnej analizy zycia rodzinnego, Poznan 2001, s. 124.
24 K. Rubacha, Metody zbierania danych w badaniach pedagogicznych. [w:] B. Sliwerski, Z. Kwiecinski (red.),
Pedagogika. Podrecznik akademicki, Warszawa 2006, s. 35.

Sygnatura akt, ktére zostaly udostepnione autorce niniejszej pracy, nie zostaje wskazana ze wzgledu na
mozliwosci zaistnienia sytuacji, gdzie niekompetentna osoba ustali tozsamo$¢ przestepcy, ofiary, $wiad-
kéw i mogtoby to spowodowacé nieprzyjemne konsekwencje dla jednostek spotecznych, ktére zostaty wy-
mienione w danej sprawie.
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w zwigzku z art. 11§ 2 kk, art. 197 § 2 w zwigzku z art. 12 kk. Warto zwrdci¢ uwage, ze
art. 201 kk w tej sprawie zostatl zastosowany w zbiegu z art. 197 § 3 pkt 2, czyli zgwal-
ceniu pedofilskiemu.

Oskarzonym w przytoczonej sprawie jest mezczyzna, ktéry jest obywatelem pol-
skim. Jego stan cywilny to rozwodnik, majacy trojke dzieci. Pochodzi z peinej rodziny
robotniczej. Jednak jego niezyjaca juz, matka trzy razy wychodzita za maz, a przyczyna
zawierania kolejnych zwigzkéw matzenskich byta $mier¢ mezéw. Oskarzony pochodzi
z ostatniego matzenstwa matki, ma tréjke przyrodniego rodzenstwa. Warto zaznaczy¢,
ze oskarzony stwierdza, Ze jego matka byta wymagajaca, krytykujaca, czasami go bita,
to ona byta wtadca w domu. Natomiast jego ojciec byt cichy, skryty, uzalezniony od alko-
holu, ale w czasie upojenia alkoholowego nie bit go ani sie nie awanturowat. Oskarzony
zaznaczyt, ze jest typem samotnika, podaje wprost , bytem jak pustelnik”, caly wolny
czas spedzat na fowieniu ryb i nie integrowat sie z grupa réwiesnicza.

Mezczyzna ukonczyt szkote podstawowa i dalszej nauki nie podejmowat. Jednak
powtarzat klase VII. Rozpoczat ksztatcenie w szkole zawodowej, ale z powodu choroby
(ropien na kregostupie) nie ukoniczyt jej. Ukoniczyt kurs ogélnobudowlany i kurs opera-
tora wézkow widtowych. Jako dziecko nie sprawiat probleméw wychowawczych. Jednak
w wieku 15 lub 16 lat spozywat alkohol. Upijat sie po spozyciu okoto 0,5 litra wodki.
Stwierdzil, Ze po spozyciu alkoholu zachowuje sie spokojnie. Zycie jego zawodowe byto
ubogie, utrzymywat sie z prac dorywczych na budowie.

Oskarzony podjat pierwszga inicjacje seksualng w wieku 21 roku zycia z partnerka
mtodszg o rok, po 3 miesigcach znajomosci. Przed zawarciem matzenistwa miat 3 part-
nerki seksualne. Biegli w opinii sgdowo-psychiatryczno-seksuologicznej zaznaczyli, Ze
oskarzony nie przejawia zaburzen preferencji seksualnych. Jednak wykazuje zachowa-
nia seksualne pod postacia pedofilii zastepczej. Dziecko nie jest partnerem najbardziej
pozadanym erotycznie dla osoby dorostej podejmujacej tego typu kontakty seksualne.
W ich przypadku wykorzystanie dziecka jest zastepczym sposobem zaspakajania swych
potrzeb seksualnych i s3 motywowane czynnikami natury psychologicznej (miedzy
innymi niska samoocena, trudnosci w nawiazaniu relacji z dorostym partnerem), sek-
suologicznej (na przyktad dysfunkcje seksualne) jak i psychiatrycznej (miedzy innymi
psychoza, zaburzenia osobowoSci, uposledzenie umystowe, otepienie starcze, zmiany
organiczne w osrodku uktadu nerwowego). Wybér dziecka, jako partnera seksualnego
jest u tych mezczyzn podyktowany niepewnoscig wobec 0s6b dorostych, jak rowniez
niemozno$cig nawigzania kontaktu seksualnego z dorostym. Dzieci s dla mezczyzn nie-
przystosowanych obiektem mniej zagrazajacym, jak i fatwiejszym do realizacji popedu
seksualnego. Osobnicy z niska samooceng, niedajacy sobie rady w zyciu, w tym réwniez
z nawigzaniem kontaktéw spotecznych i erotycznych inicjuja kontakty z dzie¢mi stano-
wigcymi substytuty preferowanych dorostych partneréow.

W przypadku oskarzonego mamy do czynienia ze sprawcg zastepczym typu moralnie
nierozrézniajacego, czyli charakteryzujacego sie brakiem dojrzatej osobowosci, brakiem
empatii, postawg roszczeniowa. Oskarzony jest osobg neurotyczng, introwertywna.
Biegli wywnioskowali, Ze przyczyna jego zaburzen seksualnych jest Srodowisko, w kto-
rym sie wychowywatl, poniewaz istnieje bardzo duza zbiezno$¢, podobienstwo miedzy
zachowaniem oskarzonego a jego ojcem. Réwniez uznali, Ze istnieje wysokie prawdo-
podobienistwo, Ze oskarzony w zachowaniach agresywnych wobec kobiet realizowat
potrzebe znaczenia w roli meskiej, samorealizacji w tej roli. Jednak biegli zaznaczyli, ze
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w chwili popetniania czynéw oskarzony byt zdolny do rozpoznania znaczenia czynéw
oraz byt zdolny do pokierowania swoim postepowaniem.

Oskarzony to osoba, ktéra wczesniej byta karana. W 2012 roku byta skazana za uchy-
lanie sie od obowiazku alimentacyjnego, czyli art. 209 § 1 kk, rok p6zniej za znecanie,
czyli art. 207 § 1 kk oraz po 4 miesigcach ponownie zostat skazany za uchylanie sie od
obowiazku alimentacyjnego art. 209 § 1 kk. W 2015 roku zostat skazany rowniez za
uchylanie sie od obowiagzku alimentacyjnego, art. 209 § 1 kk.

Pokrzywdzonym w tej sprawie jest corka oskarzonego, ktéra urodzita sie w 1998 roku.
W czasie toczenia sie sprawy dziewczyna chodzita do klasy 11 klasy gimnazjalnej. Miata
problemy w nauce i dlatego powtarzata klase VI w szkole podstawowej i Il w gimnazjum.
Réwniez nalezy zwréci¢ uwage, ze pokrzywdzona w tym czasie nie mieszkata w swoim
rodzinnym domu, ale w placéwce opiekuniczej - domu dziecka. Srodowisko, w ktérym
sie wychowywata, byto problematyczne - rodzice pokrzywdzonej rozwiedli sie, a ojciec
naduzywat alkoholu, byt sprawca przemocy domowej, miedzy innymi bit matke oraz za-
wierat relacje seksualne z innymi kobietami w trakcie trwania matzenstwa. Ojciec oprécz
bicia jej i rodzenstwa to réwniez szarpat za ubrania, wyzywat ich stowami powszechnie
uznanymi za obelzywe, wyganiat ich z mieszkania, a takze grozit pozbawieniem zycia,
umieszczeniem ich w domu dziecka oraz popetnieniem samobojstwa. Ojciec w tym samym
czasie pozostawat w zwigzku poligamicznym z dwoma kobietami, z obiema stworzyt
rodzine. Natomiast matka pracowata, ale nie miata warunkoéw, zeby odebrac jg z bratem
z domu dziecka. Matka zeznata, Ze nic podejrzanego w zachowaniu meza ani cérki nie
zauwazyla. Zaznaczyta, Ze z zachowania cérki nie wynikato, aby kto$ jej zrobit krzywde.

Pokrzywdzona sprawiata problemy wychowawcze, miedzy innymi uciekata z domu,
wagarowata, przyjmowata narkotyki, pita alkohol z nieznanymi mezczyznami, przejawiata
zachowania prowokacyjne o charakterze seksualnym oraz zachowania o charakterze
samouszkodzen (samookaleczenie oraz dokonana préba samobdjcza). Wspomniana
préba samobdjcza jak zeznata pokrzywdzona, miata by¢ efektem przezy¢ traumatycz-
nych w przeszlosci, a takim przetomowym zdarzeniem byto otrzymanie listu od ojca,
w ktérym oskarzony opisywat tesknote za corka, che¢ spotkania i fakt, Zze niedtugo ma
wyj$¢ z wiezienia, w ktérym obecnie przebywat.

W opinii sadowo psychologicznej biegta stwierdzita, Ze cérka oskarzonego zostata
dotknieta przemoca, ale nie jest w stanie stwierdzi¢ czy przemoca seksualna. Jednak
biegta zaznaczyta, Ze nie budzi watpliwosci, ze pokrzywdzona jest ofiarg zachowan
agresywnych oraz tak zwanych innych czynno$ci seksualnych, ktére polegaty na doty-
kaniu jej w miejscach intymnych i catowaniu ze strony ojca. Pokrzywdzona w tej kwestii
potrafita opisa¢ zachowania ojca, jego intencje oraz towarzyszace jej emocje. Natomiast
kwestia, ze pokrzywdzona zostata rowniez ofiarg gwattu, budzi watpliwosci, poniewaz
cérka oskarzonego tylko stwierdza, Ze zostata zgwatcona, ale nie opisuje tego zdarzenia.
Jedynie méwi, ze wtedy miata mniej niz 15 lat, mieszkata z ojcem, ze to wszystko dziato
sie chyba wieczorem, ze ojciec byl pijany oraz to, ze prébowata sie broni¢.

Modus operandi sprawcy - ustalony przez sad - to w 2010 roku oskarzony w celu
zaspokojenia swojego popedu seksualnego zaczat dopuszczac sie innym czynnosci
seksualnych wobec swojej corki, ktéra wtedy byta matoletnia - miata okoto 12-13 lat,
uczeszczata do szkoty podstawowej. W czasie nieobecnos$ci matki oraz pozostatych do-
mownikéw, co najmniej kilkukrotnie miaty miejsce sytuacje, podczas ktérych oskarzony
pobudzony seksualnie, znajdujac sie pod wptywem alkoholu, ale réwniez na trzezwo,
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uzywajac przemocy w postaci przytrzymywania corce rak i inne cze$ci ciata dotykat jej
miejsc intymnych - piersi, krocza, nég rekoma, ocierat sie o nig i dotykatl penisem jej
posladkéw, a takze catowat matoletnia po szyi. Matoletnia sprzeciwiata sie ojcu, lecz on
nie reagowal. W tym czasie pokrzywdzona zaczeta sprawiaé problemy wychowawcze.

Pewnego dnia w 2011 albo w 2012 roku oskarzony w trakcie nieobecno$ci domow-
nikéw wszedt do pokoju, gdzie lezata jego corka. Wtedy potozyt sie przy niej i zaczat jej
dotykac najpierw przez ubrania - po nogach oraz piersiach pomimo sprzeciwu ofiary.
Nastepnie oskarzony zaczat ja rozbiera¢. Pomimo jej oporéw odbyt z nig dopochwowy
stosunek seksualny. Byt jej to pierwszy stosunek seksualny. Oskarzony powiedziat do
cérki, aby nikomu o tym nie méwita i zapewnit, Ze nie ma w tym niczego ztego i wszyscy
tak robia. Po tym zdarzeniu matoletnia zaczeta unikac¢ ojca i coraz czesciej dochodzito
do ktétni i nieporozumien miedzy nimi.

Pokrzywdzona o tych wydarzeniach powiedziata ciotce, ktéra poinformowata o tym
matke ofiary, stwierdzajac, zeby uwazata na cérke i meza, poniewaz jej maz prezentuje
wobec maloletniej naganne i niezgodne z prawem zachowania. Zadna z kobiet nie zro-
bita niczego z t3 informacja?®.

4. Wnioski z badania

Problematyka kazirodztwa, ktéra zostata przeanalizowana w powyzszym przypadku
badawczym, pozwala na wyciagniecie wnioskéw w kryteriach, takich jak: wyjasnienie
istoty przestepstwa okres$lonego w art. 201 kk, charakterystyki prawnej czynu zabronio-
nego okreslonego w art. 201 kk oraz omoéwienie konsekwencji kazirodczych stosunkéw
ptciowych dla rodziny, a szczegdlnie dziecka i formy mu pomocy.

W przytoczonym przypadku badawczym przestuchano wielu $wiadkéw, niektérzy
z nich swoimi zeznaniami nie wniesli za wiele do materiatu dowodowego. Gtéwne ob-
ciazajace oskarzonego byty zeznania osoby pokrzywdzonej oraz opinia sgdowo-psy-
chiatryczna tej jednostki, w ktorej biegli wskazali, ze badana nie ma zaburzen zdolno$ci
postrzegania, zapamietywania i odtwarzania spostrzezen, jak réwniez nie stwierdza
sie u niej sktonnosci do patologicznego ktamstwa ani nadmiernej podatnosci na suge-
stie. Warto zaznaczy¢, ze zachowanie matki pokrzywdzonej jak i samej pokrzywdzonej
budza kontrowersje, ktére przez wiele lat ukrywaty zachowania oskarzonego. Zaczety
dopiero relacjonowag, co sie dziato na skutek rozméw z wychowawcg po wystepujacych
u pokrzywdzonej niepokojacych symptomoéw (miedzy innymi samookaleczenia) i po
zawiadomieniu o popelnieniu przestepstwa przez dyrekcje domu dziecka gdzie prze-
bywata pokrzywdzona. W toku postepowania oprécz opinii sagdowo-psychiatrycznej
osoby pokrzywdzonej byta przeprowadzona réwniez opinia sgdowo-psychiatryczno-
-seksuologiczna.

Jednak adwokat oskarzonego zastosowat Srodek odwotawczy, jakim jest apelacja.
Obronca oskarzonego zaskarzonemu orzeczeniu zarzucit btad w ustaleniach faktycznych
przyjetych za podstawe wydanego orzeczenia, ktéry mégt mie¢ wptyw na tres¢ wyda-
nego orzeczenia polegajacy na przyjeciu stanowiska przez sad I instancji. Jak rowniez,
Ze zebrany w danej sprawie materiat dowodowy wskazuje na wine oskarzonego, w sytu-
acji, w ktorej szereg dowodow zebranych w tej sprawie, w szczegdlnosci konsekwentne

% Na podstawie akt sprawy, ktore zostaty udostepnione autorce pracy przez jeden z sadéw w Polsce.
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ilogiczne wyjasnienia samego oskarzonego jak tez przede wszystkim opinia biegtej
psycholog sporzadzona w sprawie w odniesieniu do osoby pokrzywdzonej, nie daty
jakichkolwiek podstaw by oskarzonemu mozna byto przypisa¢ wine za zarzucony mu
aktem oskarzenia czyn. Réwniez podwaza wiarygodno$¢ zeznaniom ztoZzonym przez
pokrzywdzong, mimo sytuacji, ze obiektywne okoliczno$ci zZyciowe, w szczegdlnosci
sytuacja rodzinna i relacje pomiedzy oskarzonym, a pokrzywdzonym nie uktadaty sie
poprawnie i pokrzywdzona mogta dazy¢ do tego, aby oskarzony ponidst odpowiedzialnos$¢
za czyn, ktorego w rzeczywistosci nie popetnit. Sad Apelacyjny w Bialymstoku utrzymat
na mocy zaskarzony wyrok, uznajac apelacje za oczywiscie bezzasadna.

Skutkiem przenikliwego rozpatrzenia sprawy przez jeden z Sagdéw Okregowych
w Polsce zaszta konieczno$¢ zmiany kwalifikacji prawnej czynu zarzuconego oskarza-
nemu -z art. 197 § 3 pkt 2 kk w zbiegu z art. 201 kk w zw. z art. 11 § 2 kk i art. 197 §
2kkwzw. zart. 12 kk, naart. 197 § 3pkt 2i 3 kkwzw.z art. 11 § 2 kk w zw. z art. 12 kk.

W pierwszej kolejnosci wskazac nalezy, ze nowelizacja kodeksu karnego, wprowa-
dzona ustawg z dnia 5 listopada 2009 roku (Dz. U. nr 206, poz. 1589) rozszerzyta kwali-
fikowany typ zgwatcenia na zgwatcenie wstepnego, zstepnego, przysposobionego, brata
lub siostry. Z ta chwilg - poczawszy od dnia 8 czerwca 2010 1. - art. 197 § 3 pkt 3 kk stat
sie przepisem szczegbélnym wobec art. 201 kk, obejmujac swoim zakresem catkowicie
zakres penalizacji art. 201 kk. Skutkuje w zwigzku z tym zaistnieniem jedynie tzw. po-
zornego zbiegu przepisow, ktéry wyklucza zastosowanie art. 11 § 2 kk. Znamiona prze-
stepstwa z art. 197 § 3 pkt 3 kk s3 przy tym okreslone szerzej nie znamiona przestepstwa
z art. 201 kk, w zakresie formy czynno$ci seksualnej stanowigcej podstawe penalizacji.
W zwiazku z powyzszym w przedmiotowej sprawie w pierwszej kolejnosci z kwalifikacji
prawnej czynu zarzucanego oskarzonemu wyeliminowac nalezato art. 201 kk.

Nie ulega watpliwosci, Ze oskarzony, odbywajac na przestrzeni 2011 i 2012 r. sto-
sunek seksualny dopochwowy, z matoletnig cérka, ktéra miata mniej niz 15 lat zycia,
wbrew jej woli, a wcze$niej dopuszczajac sie wobec niej innych czynnosci seksualnych
podlegajacych na dotykaniu jej miejsc intymnych - piersi i krocza oraz catowania jej
po szyi, takze wbrew jej woli, swoim zachowaniem wyczerpat znamiona przestepstwa
zart. 197§ 3pkt2i3kkwzw.zart. 11 § 2 kk w zw. z art. 12 kk.

Wymierzajac, oskarzonemu kare za zarzucone mu przestepstwo sad wziat pod uwage
dyrektywy, o jakich méwi w art. 53 § 1 kk, majgc na uwadze stopien winy i spotecznej
szkodliwo$ci zarzucanego mu czynu. Na niekorzy$¢ oskarzonego dziatat przede wszyst-
kim fakt, ze byt juz karany, w tym za przestepstwa przeciwko rodzinie i opiece, a takze
okolicznoS$ci i charakter popetnionego przez niego czynu o bardzo wysokim stopniu
spotecznej szkodliwosci, tj. przestepstwa przeciwko wolnosci seksualnej i obyczajnosci
(art. 197 § 3 pkt 2 i 3 kk), nieakceptowanego spotecznie i popetnionego na szkode nie
tylko osoby matoletniej ponizej lat 15, ale réwniez na szkode cérki, dodatkowo przy uzy-
ciu przemocy. Oskarzony wbrew woli pokrzywdzonej, pomimo podejmowanych przez
matoletnig préb sprzeciwu i wyraznego oporu, co najmniej kilkukrotnie dopuscit sie
wobec corki innej czynno$ci seksualnej polegajacej na dotykaniu jej miejsc intymnych,
a dodatkowo jednorazowo doprowadzit ja do obcowania ptciowego, odbywajac z ma-
oletnig waginalny stosunek seksualny. Réwniez sam sposéb dziatania sprawcy, ktory
popeiniajac przestepstwo na szkode matoletniej corki wykorzystywat: nieobecnos¢
w domu pozostatych domownikéw, swoje ojcostwo oraz uczucie, jakim darzyta go cérka
oraz fakt, Ze wymieniony w pewien sposéb manipulowat pokrzywdzona, nakazujac jej
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m. in., aby nikomu nie opowiadata o tym, co sie wydarzyto, a z drugiej strony zapew-
niajgc ja, Ze nie ma w tym niczego zltego i wszyscy tak robia, sg okoliczno$ciami, ktore
dziataja dodatkowo na niekorzys¢ oskarzonego. Mezczyzna, dopuszczajgc sie opisanych
zachowan w ogo6le nie myslat o swojej cérce - jej samopoczuciu i odczuciach - a jedynie
o zaspokojeniu swoich potrzeb seksualnych. Tymczasem, niewatpliwie dziatania podej-
mowane przez oskarzonego, nie tylko sprawiato matoletniej fizyczny bol i byto dla niej
upokarzajgce - bo naruszajace jej nietykalnos$¢ cielesng, wolnos$¢ seksualng i mozliwosé
stanowienia o swoim zachowaniu, ale takze byto przez nig nieakceptowane i niezrozu-
miate, przede wszystkim za$ byto dla niej bardzo obciazajace psychicznie. Matoletnia
zaczeta obawiac sie ojca, stracita w nim oparcie i zaufanie do niego, stata sie zamknieta
w sobie, wycofana i izolowata sie od otoczenia. Niewykluczone przy tym, Ze to wtasnie
zachowania oskarzonego spowodowaty albo co najmniej przyczynity sie w istotny spo-
s6b do sprawianych przez pokrzywdzong w przysztos$ci probleméw wychowawczych,
a takze staty sie bezpo$rednim powodem samookaleczenia. Matoletnia, w czasie kiedy
oskarzony dopuszczat sie najpierw wobec niej innych czynnosci seksualnych, a nastepnie
obcowat z nig ptciowo, byta przy tym osobg niedojrzatg tak pod wzgledem fizycznym,
jak i psychicznym do podejmowania tego rodzaju czynnosci o charakterze seksualnym,
jakie inicjowat z nig oskarzony, a ktory skupiony byt tylko i wytacznie na swoich po-
trzebach i zaspokajaniu swojego popedu ptciowego, tracac zupeinie z pola widzenia
fakt, ze wyrzadza swojej corce ogromna i nieodwracalng krzywde, przede wszystkim
emocjonalna, nie baczac takze na to, jakie konsekwencje jego zachowanie bedzie miato
dla matoletniej w przysztosci.

Wymierzajgc oskarzonemu kare, poza okoliczno$ciami, ktére bezpos$rednio zwigzane
byty z popetnionymi przez niego przestepstwami, sad wzigt réwniez pod uwage fakt, ze
oskarzony nie zrozumiat swojego zachowania i nie odczuwat z tego powodu jakiejkol-
wiek skruchy. Co wiecej, wymieniony nie przyznat sie do popelnienia zarzucanego mu
czynu i w zaden sposéb nie poczuwat sie do odpowiedzialnosci. Oskarzony prébowat
nadto przedstawi¢ siebie wtasnie jako ofiare zmowy jego bytej zony i cérki, ktore w jego
ocenie z zemsty bezzasadnie oskarzyty go o popelnienie przestepstwa, ktérego on nie
popetnit i zrobity z niego pedofila. W tym tez celu oskarzony usitowat przedstawi¢ za-
réwno corke, jak i swojg byla Zone w jak najbardziej negatywnym $wietle, przekazujac
szereg niepochlebnych informacji na ich temat. Dotyczyto to zwtaszcza pokrzywdzone;j,
ktéra oskarzony prébowat przedstawic jako osobe stwarzajacg permanentne i wielolet-
nie problemy wychowawcze, uciekajaca z domu, naduzywajaca alkoholu i utrzymujaca
kontakty z nieodpowiednim towarzystwem, a takze nadmiernie interesujaca sie picia
przeciwng i odbywajaca przypadkowe kontakty seksualne.

W ocenie sadu, w przypadku oskarzonego, zasadne byto wymierzenie mu kary po-
zbawienia wolno$ci w wymiarze 5 lat oraz srodek karny w postaci zakazu kontaktowania
sie z cérka i zblizania sie do niej na odlegto$¢ mniejsza niz 50 metréw przez okres 5 lat.
Tylko kara izolacyjna w takim wymiarze byta adekwatna do stopnia winy oskarzonego
i spotecznej szkodliwo$ci popeinionego przez niego czynu, realizujac przy tym swoje
cele zapobiegawcze i wychowawcze, odizolowujac takze oskarzonego na pewien czas od
spoteczenstwa. Zapobiegawczy sens wymierzonej kary pozbawienia wolno$ci sprowadza¢
miato sie bowiem przede wszystkim do powstrzymania sie oskarzonego od podobnych
zachowan w przysztosci i zapobiezenia ponownemu wejsciu przez niego na droge prze-
stepstwa, natomiast ich cel wychowawczy miat sie zrealizowa¢ poprzez ksztattowanie
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postawy oskarzonego zar6wno wobec wlasnych czynéw, jak i przestepstwa w ogole.
Kara w takiej postaci miata uzmystowi¢ oskarzonemu konieczno$¢ ponoszenia odpo-
wiedzialnosci za swoje zachowanie, ale takze miat da¢ wyraz negatywnej ocenie tego
typu zachowan. Jednocze$nie kara orzeczona wobec oskarzonego miata czyni¢ zdaniem
Sadu Okregowego zados$¢ spotecznemu poczuciu sprawiedliwosci, a takze spetni¢ swoje
zadania w zakresie prewencji generalnej, polegajacej na ksztattowaniu w spoteczenstwie
postawy poszanowania prawa, w tym wolnosci seksualnej i obyczajnosci.

Pragne réwniez zaznaczy¢ postawe matki i zony wobec wymienionych wydarzen.
Matka pokrzywdzonej ostatecznie przyznata, ze posiadata wiedze, o tym, Ze oskarzony
w przesztosci skrzywdzit jej cérke, a o czym dowiedziata sie od swojej siostry, ktorej
matoletnia zwierzyla sie jeszcze we wczesniejszym okresie. Swiadek nie potrafit jednak
w sposob racjonalny wyttumaczy¢, dlaczego nie zrobita niczego z taka informacja i z ja-
kiego powodu wczes$niej wprowadzita w btad organy $cigania informacje, iz nic nie wie
na temat zachowan oskarzonego wobec corki. W ten spos6b pokrzywdzona pozostata
z catym problemem sama - bez jakiejkolwiek pomocy i wsparcia. Sad réwniez zaznaczat,
Ze z takim zachowaniem matki nie spotyka sie pierwszy raz oraz uznaje takiego rodzaju
zeznania za powszechne?’.

Dlatego tez przedmiotem pracy magisterskiej, ktorej wycinek w powyzszym artykule
zaprezentowano, zawarto rozdziat zawierajacy informacje na temat destrukcyjnego od-
dziatywania kazirodztwa na rodzine, a szczeg6lnie na dzieci. PoSwiecono duzo uwagi
formie pomocy dzieciom bedacymi bezposrednimi badz posrednimi ofiarami prze-
stepstwa opisanego w art. 201 kk. Tym wsparciem jest przede wszystkim terapia, bez
ktérej pokrzywdzonemu nieletniemu ciezko sie odnaleZ¢ w otaczajacej rzeczywistos$ci,
poniewaz nie ma poczucia bezpieczenstwa. Natomiast bez zaspokojenia tej podstawowej
potrzeby jednostka nie bedzie funkcjonowata w sposéb prawidtowy w Zyciu osobistym,
zawodowym i spotecznym.
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SUMMARY:

Aim: The primary aim of the article is a philosophical inquiry into the perception
of images, focusing on how to look at them, perceive signs within them, and interact
with them to create personal meanings. In line with Umberto Eco’s concept, the goal
is to be a co-author of meanings based on the painting understood as an “open work.”

Methods: Hermeneutics, an interpretative method, and argumentative analysis are
employed. Results. The hermeneutic interpretative analysis and argumentative analy-
sis of the article lead to the discovery of the richness of possibilities in the perception
of images. Within hermeneutics, the focus is on a deep understanding of the context
in which images are created and deciphering hidden meanings. Argumentative analysis
identifies key elements shaping the philosophical inquiry into the perception of images.

Results: The conducted hermeneutic interpretative analysis and argumentative anal-
ysis of the article lead to the discovery of the richness of possibilities in the perception
of images. Within hermeneutics, the focus is on a deep understanding of the context
in which images are created and deciphering hidden meanings. Argumentative analysis
identifies key elements shaping the philosophical inquiry into the perception of images.

Conclusion: The article prompts contemplation of multidimensional ways of perceiving
and interacting with images, emphasizing active engagement that transforms the act
of observation into a mesmerizing and spiritual experience. By applying Umberto Eco’s
concept, the article suggests that looking at images should be understood as partici-
pating in the creation of an “open work.” As a result, the reader is encouraged to think
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about the perception of images not only as a passive process of observation but also
as an active co-creation of meanings.

Originality: The originality of the article lies in the combination of hermeneutics and
argumentative analysis in the context of a philosophical inquiry into the perception
of images. Adopting Umberto Eco’s concept of the “open work” adds a unique dimension,
emphasizing the active engagement of the reader in the interpretative process. The ar-
ticle not only analyzes but also inspires new ways of thinking about the relationship
between the observer and the image, suggesting that the interpretation of images is not
just about decoding but also about co-creating meanings.

KEYWORDS: Image, pedagogical-theological considerations on images, spirituality,
perception, hermeneutics, argumentative analysis, “open work” concept, interpretation
of images, active engagement, creating meanings.

STRESZCZENIE:

Cel: Gtéwnym celem artykutu jest filozoficzne pytanie dotyczace percepcji obrazéw, sku-
piajace sie na tym, jak patrze¢ na nie, jak dostrzega¢ znaki w ich wnetrzu, jak wchodzi¢
w interakcje z nimi w celu tworzenia wtasnych znaczen i, zgodnie z koncepcja Umberto
Eco, by¢ wspdétautorem tworzonych znaczen w oparciu o malowidto rozumiane jako
,dzieto otwarte”.

Metody: Hermeneutyka, czyli metoda interpretacyjna oraz analiza argumentacyjna

WyniKi: Przeprowadzona hermeneutyczna analiza interpretacyjna oraz analiza argu-
mentacyjna artykutu prowadzi do odkrycia bogactwa mozliwos$ci percepcji obrazow.
W ramach hermeneutyki skoncentrowano sie na gtebokim zrozumieniu kontekstu,
w ktérym obrazy sg tworzone, oraz na rozszyfrowywaniu ukrytych znaczen. Analiza
argumentacyjna pozwolita na identyfikacje kluczowych elementéw, ktdore ksztattuja
filozoficzne pytanie dotyczace percepcji obrazow.

Zakonczenie: Artykut sktania do kontemplacji wielowymiarowych sposobéw postrze-
gania i oddzialtywania na obrazy, podkreslajac aktywne zaangazowanie, ktdre prze-
ksztatca czynnos$¢ obserwacji w mesmeryczne oraz duchowe do$wiadczenie. Poprzez
zastosowanie koncepcji Umberto Eco, artykut sugeruje, ze patrzenie na obrazy powinno
by¢ rozumiane jako uczestnictwo w tworzeniu ,pracy otwartej”. W rezultacie czytelnik
zostaje zachecony do myslenia o percepcji obrazéw nie tylko jako o biernym procesie
obserwacji, lecz takze jako o aktywnym wspoéttworzeniu znaczen.

Oryginalno$¢: Oryginalnos¢ artykutu polega na potaczeniu hermeneutyki i analizy
argumentacyjnej w kontekscie filozoficznego pytania dotyczacego percepcji obrazéw.
Przyjecie koncepcji , dzieta otwartego” Umberto Eco dodaje unikalnego wymiaru, pod-
kreslajac aktywne zaangazowanie czytelnika w proces interpretacyjny. Artykut nie tylko
analizuje, ale rowniez inspiruje do nowych sposobéw myslenia o relacji miedzy obser-
watorem a obrazem, sugerujac, ze interpretacja obrazéw to nie tylko odczytywanie, lecz
réwniez wspottworzenie znaczen.

SELOWA KLUCZOWE: Obraz, pedagogiczno-teologiczne rozwazania o obrazie, duchow-

0S¢, percepcja, hermeneutyka, analiza argumentacyjna, koncepcja , dzieta otwartego”,
interpretacja obrazoéw, aktywne zaangazowanie, tworzenie znaczen
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Introduction

The article entitled “Anatomy of Art. Philosophical and pedagogical reflections on image”
is intended to introduce the notions related to the nature of the painted image. [ there
address the problem of the reception of images, their impact on reality, as well as their
functioning in the world after the digital revolution. The text is in the form of philoso-
phico-pedagogical considerations, therefore it does not focus on providing ready, definite
answers but rather asks questions and attempts to formulate a philosophical reflection
on issues relating to the epistemology and semantics of the painting.

Within the text, several notions have been described, such as: symbol, allegory, index
sign, meaning, open work. The most essential purpose of the article is a philosophical
question regarding the perception of paintings, therefore the way to perceive them and
how to look at them, how to see them in depth, how to recognize the signs within them,
how t interact with the signs within them in order to create one’s own meanings, and
thanks to that - according to Umberto Eco’s concept - to be the co-author of created
meanings based on the painting understood an ‘open work’.

Many objects and phenomena can be viewed in two ways: from the outside and from
the inside?. When I look through the window at the world, I look through the glass
from my room, my safe place, my haven sheltered from the hustle and bustle. I thus
view reality from the outside. On the other hand, when I open the window and let the
buzz inside, I look at that reality in a different way, I become active, I experience it more
deeply: smelling the air, hearing the noise of other people’s conversations. This analogy
of the window can also be applied to art. When I look at a painting in a museum, it is
an external perception, as if from behind the glass, because I am in a public space, [ do
not touch the painting, I do not feel it, I cannot reveal my feelings in front of the people
present in the museum. But when I create a painting, [ experience it more deeply, [ open
myself to it with all my senses, I experience myself in the painting, and thanks to this, it
begins to affect me mesmerically. Sometimes I can contemplate paintings in depth while
looking at an exhibition in an art gallery. Wassily Kandinsky wrote about such perception
stating that painting can not be perceived by sight only, because in fact it is perceived
unconsciously with all five senses?®.

Leon Battisty Alberti, in turn, invokes the analogy of a window open to art, dating
back to the XVth century. According to him, a painting is a window to the world in the
context of the ‘mimesis’ and therefore its imitation. Nature was a major inspiration for
art in the century mentioned. Nowadays the paintings not only mimic the reality, but
also comment on it, change it, criticize, bring aesthetics into it.

An image, in order to affect us in a profound way, must be perceived with reverence,
for a long time and carefully. Unfortunately, as citizens of the modern world, in a time of
chaos, diffusion of meanings, dynamism of ever-changing signs, where dominant visual
messages are fleeting and quickly lose their meaning, we are unable to focus longer on
a single message.

! U.Eco, Dzieto otwarte: Forma i nieokreslonos¢ w poetykach wspétczesnych, W.A.B. Warszawa 2008.

W. Kandinsky, Eseje o sztuce i o artystach, przet. E. Sagan, Wyd. Politechniki Krakowskiej, Krakéw 1991.
3 Ibidem, p. 9.
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As Agnieszka Rejniak-Majewska writes: Qualities (of the artwork: M.K.) are revealed
as a result of the mutual, relational interaction of elements, and although we see them,
they actually refer to a deeper multisensory and multilevel foundation of our perception®.
It is known that when deciphering visual data, nearly 80 per cent of the activity occurs
in our mind, as indicated by research conducted at the Massachusetts Institute of Tech-
nology®. Therefore, by looking at images we stimulate our brain, we develop and learn
the visual literacy. After all, our experience of an image consists not only of its form and
how it was created, but equally on the context and temporal circumstances in which it
was created. Images need to be interpreted in the context of direct realism, historicity,
politics, ideology, and power.

If we look at them from the perspective of historical realism, we find that they are
an excellent source of knowledge, and in former centuries - for example in the Middle
Ages, they helped illiterate people to understand the world®. Images enable the vie-
wer to know the ‘truth’ about an event from the past, but they are also able to show the
supernaturalness of an object, elevating it to a symbol of worship, or attributing to it
feelings, will, consciousness and desires’. In his work , The Missing Structure” on the
nature of art, Umberto Eco writes that while the painting ,although recognizable, is
always burdened with a certain non-clarity and more easily denotes the general things
rather than the particular ones”®. The painting is therefore open to a possibility of mul-
tiple interpretations, our subjective creations and imaginings. Therefore, while entering
a semiotic dialogue with a painting, we may impose meanings on it in any way, becoming
at the same time its co-authors, therefore in a way its authors as well°.

William Mitchell writes that although images imitate life, they also seem to live their
own life’’. Images, thanks to us - the viewers - come alive. It is through our interpreta-
tions, our emotions that they become important and stay with us in our imagination. It
is important to remember, however, that their impact can be positive, but also negative.
Since images are saturated with ideologies and manipulate our needs, dreams, and
moods. As Susan Sontag wrote they are bearers of modernity and desirable substitutes
for faceto-face experiences!'!.

Images are our world, and at the same time, its reflections. Through these reflections
they become mirrors, in which we get to know ourselves and enter an interesting visual
game. In the modern world, one can even speak of the disappearance of an image and
its replacement by a media copy.

So, what is an image and what is a copy? Nowadays we look at thousands of images,
from painting to photography, film, videoart, billboards, book illustration, internet memes,
computer games and so on. We belong to an image-centric age, and we are a generation

*  A.Rejniak-Majewska, Chaosom, czyli o gramatyce i fizjonomice form, [w:] Kandynski W., Punkt i linia a ptasz-
czyzna. Przyczynek do analizy elementéw malarskich, Wyd. Oficyna, £6dz 2019, s. 212.

A. Czajkowska, Fototerapia. Fotografia w pracy nauczyciela, pedagoga i terapeuty. Wyd. Uniwersytetu Lodz-
kiego, £6dz 2019, s. 13.

M. Karczmarzyk, Polska sztuka wspétczesna w oczach dzieci i dorostych, Wyd. UG, Gdansk 2020.

J. J. Winckelmann, Dzieje sztuki starozytnej, tt. Zatorski T., Universitas, Warszawa 2012.

U. Eco, Dzieto otwarte: Forma i nieokreslonos¢ w poetykach wspétczesnych, W.A.B. Warszawa 2008.

M. Karczmarzyk, Co znaczq rysunki dzieciece? Wyd. Anwi, Gdansk 2014.

10 W. Mitchell, Czego chcq obrazy, th. L. Zaremba, Wyd. Narodowe Centrum Kultury, Warszawa 2013, s. 40.
1S, Sontag, Swiat obrazéw [w:] Sontag S., O fotografii, przet. S. Magala, Wyd. Karakter, Krakéw 2009, s. 162.
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of overfamiliar with image people, as Susan Sontag would say'? which is why we for-
get images so quickly and are discouraged from observing them for a longer period. So,
since we are inundated by images, we do not have enough time to give them meaning, to
analyses them, to co-create them. There is an overabundance of images, and they are not
always of good quality; on the contrary, they can be poor and banally aesthetic in their
message. According to Jean Baudrillard: aestheticization is a phenomenon associated
with excess that bursts every structure®®. This author often writes about images in which
there is nothing to see'*. The aestheticization of reality leads to the impression that art
is everywhere, but it cannot be distinguished from other objects. Aestheticization also
makes the world artificial and leads to substitute experiences, subordinates reality to
marketing strategies and promotion, and mainly serves the development of the market
and the growth of consumption®. Therefore, it is worth thinking about good quality
images - which makes a fundamental difference.

1. Explanation of basic notions relating to the philosophy
of an image

Writing about the nature of a painting requires defining the elementary notions from
areas of the philosophy of art, therefore I will now describe what are: symbols, allegory,
index sign, optical hygiene, sign, meaning, open work. These notions are key to my con-
siderations related to assigning meanings to paintings.

Symbol - a semantic stylistic figure which has one literal meaning and a varied num-
ber of hidden meanings.

Allegory - a plastic or verbal image illustrating a concept, an idea, a thought or an
event with the help of an image that is mobile or symbolic in nature. Index sign - has
a direct physical relation with the object to which it refers.

Open work - a work, from the area of art or literature, characterized by an infinite
multitude of interpretations. Due to the multitude of recipients and addressees of the
work, but also due to the fact that two different readings of a given work of art will
never be identical, each work is polysemic. Meaning - Charles Sanders Peirce stressed
that a painting may mean something but is not capable of conveying a definite meaning
by itself!e.

Sign - according to Charles Sanders Peirc “a sign as anything which is so determined
by something else, called its object, and so determines an effect upon a person, which
effected its interpretant, that the latter is thereby mediately determined by the former”"”.

According to semioticians, all cultural signs - visual or verbal - are a fulfilment of
a given world model*®. It is the symbolic systems of meanings that determine the bo-

12 S, Sontag, Swiat obrazéw [w:] Sontag S., O fotografii, przet. S. Magala, Wyd. Karakter, Krakéw 2009.

J. Baudrillard, Symulakry i symulacja, przet. S. Krélak, Wyd. Sic! Warszawa 2005.

1+ Ibidem,s. 11.

G. Dziamski, Sztuka i estetyzacja swiata w: Co z tym odbiorcq? Wokét zagadnienia odbioru sztuki, Kedziora
M., Nowak W, Ryczek J. (red.)., UAM, Poznan 2012.

16 T. L. Short, Peirce’s Theory of Signs, Cambridge University Press, Cambridge2007.

Ch. S. Peirce, Wybdr pism semiotycznych, Znak-Jezyk-Rzeczywisto$¢, Warszawa 1997.

S. Miceli, Z semiotyki kultury, [w:] Semiotyka dzis i wczoraj: wybdr tekstéw, pod red. J. Pelca i L. Koja. Osso-
lineum, Wroctaw 1991, s. 157.
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undaries of a unit’s cognition, therefore culture utilizes a redundant modelling system,
composed of multiple semiotic systems, such as, for example: ritual, art, literature?®.
Systems and symbolic codes, characteristic for a specific culture zone, are internalized
by individual units from the earliest stages of worldly existence, therefore they have
a frequently unconscious character - intersemiotic i.e. the meanings are transmitted
in in various codes - linguistic and iconic?’. Culture is formed by various semiotic
phenomena: verbal expressions, texts, paintings - components which may be equaled
to signs and sign processes; personal interpretations of reality are created as a result
of complex mechanisms, where a significant role is played by specific ‘filters’ arising
in the discourses of a given cultural formation, the purpose of which is to allow given
manifestations of the picture of the world?'. Optical hygiene - a notion created by me
for the purposes of this article, relating to aesthetic values essential in the perception
process of a painting,.

2. Language, image, interpretation

Zygmunt Bauman once described a recipe for a work of art that concerned the compo-
sitional possibilities of a single painting. It was about a painting by Piet Mondrian in
which differently colored squares are arranged. This is what Bauman writes about it:
cut out the colored rectangles from Mondrian’s canvas (...) and try to arrange them in
a different (...) order - and you will find that each, but every alternative arrangement of
the cut-outs, no matter how many times you try, will satisfy you less aesthetically than
the original one?? This interesting thought must have been tested by Zygmunt Bauman,
since it is difficult not to agree with its accuracy.

It seems, however, that it would be possible to continue trying to rearrange the squ-
ares and seek different interpretations for the subsequent resulting compositions. They
would not have to be perfect, but they would bring different meanings each time. Since
art is open to every possible meaning and to every possible act of creation.

The language of art comments on found reality and digests given qualities to turn
them into sensations. As Arthur C. Danto writes that art must represent something and
therefore it must have certain semantic properties?,

Art, therefore, must mean something, it must have its being, its voice heard by society.
Indeed, images have a social power derived from the properties of a given culture®*. This
happens precisely when we (art recipients) interpret them. The semiotic perception of
an image expands the possibilities of interpretation, and this is how art should be inter-
preted. According to the semiotic perspective, I rest interpretation of a painting on the
concept of the Open Work according to Umberto Eco. And this means that, when analy-
zing a painting, | open myself onto every possible meaning of the interpreter. Moreover,

19 S, Z6tkiewski S., Przedmowa [w:] Semiotyka kultury. Antologia tekstéw. Wybér i opracowanie, red.: E. Janus,

M. R. Mayenowa, Wyd. PIW Warszawa 1977, s. 26.

A. Wasilewska, M. Karczmarzyk, W” jak wojna, ,W” jak wojsko. Dzieciece interpretacje rzeczywistosci. Kon-
teksty rozwojowe i edukacyjne, Wyd. AMW, Gdynia 2021.

21 Ibidem,s. 73.

22 Ibidem,s. 17.

A. Danto A. C,, Encounters and Reflections, University of California Press, Berkeley 1997, s. 45.

Mitchell W, Czego chcq obrazy, tt. L. Zaremba, Wyd. Narodowe Centrum Kultury, Warszawa 2013.
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even extending Eco’s concept, [ open myself onto a painting perceived with all the senses,
without the so-called Model Reader hidden in the work?.

In turn, Rudolf Arnheim illustrates in his considerations regarding paintings that
visual perception is connected with visual thinking. Perception and thinking intertwine
with each other, that is why when we observe it depends on the way we observe. Every-
thing is connected with our mind and experience. The process of seeing is not passive.
Since we perceive according to certain rules, archetypes and patterns. An image-based
representation of the perceived reality illustrates human struggles with the world and
exposes the ways to understand it?°.

Wiladyslaw Strzeminski also commented on visual communication, pointing out
in his book “Teoria widzenia” [The Theory of Seeing] that our perception is linked to
experience?’. We learn to see during the successive years of life. This experience and
the number of visual phenomena we see every day causes the image of the world we
see to change. As W. Strzeminski wrote: The image of the world as seen by man under-
goes changes and growth. The process of growing visual awareness is a historical and
historically conditioned process (...). Thus, the image of the world that we see with our
visual consciousness is not an unchanging image, it is not the only, ‘true’ reality, given
once and for all (...) but a changing image, dependent on the development of history?.
Strzeminski shows the mutability of the visual language. According to him the rela-
tionship between what is visible and what we know about a phenomenon by viewing
itis changeable and depends on knowledge, time, and the cultural and social context in
which we find ourselves.

However, let us remember that there is still a filter of knowledge, experience and
ideology running through our vision. It is not always the case that what we see is con-
sistent with what we know about the world. Or is it actually the case that we only see
what we know and cannot see parts of the world and its other dimensions without
adequate knowledge of them?

3.Images and the development of imagination

Every human being has a predisposition to create mental images for objects, things,
phenomena, or people. We like to imagine our future, daydream about wealth, fame,
perhaps a career, or beautiful beaches, travel, clothes, cars, interiors, etc. As A. Czajkow-
ska writes: through the eyes of our imagination we can see (...) various images, evoking,
for example, childhood memories. While the left hemisphere of the brain is responsible
for language, the right hemisphere of the brain deals with complex visualizations?’.
According to J. Suler, one can speak of so-called verbal systems and mental images®’.
The mental image system is more holistic than the verbal system, it is based on imagi-
nation, emotions, and the senses. This is because images interact much more with our

% Eco U, Dzieto otwarte: Forma i nieokreslonos¢ w poetykach wspétczesnych, W.A.B. Warszawa 2008.

R. Arncheim, Myslenie wzrokowe, Wyd. stowo/obraz terytoria, Gdansk 2011.
27 W. Strzeminski, Teoria widzenia, Wyd. Literackie, Krakow 19609.

28 Jbidem, s. 55.

29 A. Czajkowska, op. cit. 2019, s. 23.

30 . Suler, Photographic, Psychology: Image and Psyche, Rider University 2013.
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senses, they contain individual elements that only the eye can grasp, in the course of
analysis - if, of course, we are able to look3™.

Let us remember that imagination develops in a long process, during the successive
years of our lives. However, if it is not developed, it can disappear. As Wojciech Eichel-
berger says: Research conducted on the generation of people born in the digital and
image age shows that the ability to imagine on (...) an internal screen various situations,
forms and even the faces of loved ones is disappearing. Indeed, the imaginative function
of the brain has no reason to develop when kids are still looking at memes, podcasts,
movies, music videos, emoticons, and other images. They all exempt their brains from
the need to generate creative imaginations. Even what they watch does not need to be
memorized, i.e., stored in the files of the reproductive imagination, because they can take
a picture of it at any time and recreate it when the need arises. This is also the source
of young people’s reluctance to read books - the joy of reading largely comes from the
creation of imaginations®%

Imagination allows one to step out of patterns, and this is the basis of innovation.
Transgressive behavior can be directed towards four areas: people, things, symbols,
or the self. In this way, people satisfy their needs for self-fulfillment, achievement,
and success®:.

We can distinguish between reproductive imagination - constituting images of
objects, persons, scenes or phenomena previously perceived and remembered and
appearing in their absence?* and creative imagination - associated with images of
objects, scenes or phenomena that do not exist, which can be created as combinations
of known elements (the so-called centaur) or as something completely different, e.g.
a scientific work, a plastic drawing, a musical piece®. As Jozef Gorniewicz writes, it is
a mental disposition (...) that creates new mental images, i.e., representations®¢. Accor-
ding to Wojciech Eichelberger, we develop imagination, for example during reading,
when our brain does the work of a director, set designer, costume designer, make-up
artist, lighting director and camera operator. It creates a multi-dimensional, dynamic
performance in the imagination. Unfortunately, the young generation is increasingly
replacing their internal screen of imagination with the external screen of a smart-
phone?®”. This does not go unchallenged in terms of emotional life and problems in
achieving success in professional life. The lack of a developed imagination is also linked
to difficulties in building lasting relationships and navigating the reality around us. As
Beata Sufa writes: ,Creative imagination is one of the most essential abilities that con-
tribute to the effective realization of creative potential. It enables a person to navigate
the surrounding reality that he or she creates and lives in. Developing imagination in

31 A. Czajkowska, op. cit. 2019, s. 98.

Po co nam wyobraznia? Wywiad Beaty Pawtowicz z Wojciechem Eichelbergerem, ,Zwierciadto” nr 2/, luty
2020,s.12.

B. Skatbania., Rola wyobrazni we wczesnej edukacji - wychowanie do transgresji i innowacji., ,Scientific Bul-
letin of Chelm. Section of Pedagogy”, 2017, nr 2, s. 34.

J. Gérniewicz., Rozwdj i ksztattowanie wyobrazni dziecka, Wyd. Naukowe ,Praksis”, Warszawa 1992.

B. Sufa., Rozwijanie wyobrazni twérczej dzieci w edukacji elementarnej, ,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicz-
nych”, 2013, tom LXV], s. 146.

J. Gérniewicz., Rozwdj i ksztattowanie wyobrazni dziecka, op. cit., s. 5.

Po co nam wyobraznia? op. cit., ,Zwierciadto” nr 2/, luty 2020, s. 13.
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each of its functions, whether cognitive, stimulating, or creative, is a crucial factor in
adapting to the environment”3%,

The power of imagination is immense, so it is worth remembering and developing
its potential. For imagination triggers three moments of the mental process itself:
imagination, creativity, and expression. The basic indicators of the level of functioning
of imagination are novelty and originality. According to Jozef Kozielecki: imagination
builds our world, and it is related to emotions, intuition and thinking. It is a source of
transgression that helps us to cross material, symbolic, cultural, and social boundaries®’.

Imagination allows to step out of patterns and is the basis for innovation. Transgres-
sive behavior can be directed towards four areas: people, things, symbols, or the self.
In this way, people satisfy their needs for self-realization, achievement, and success.

Polish researchers working on issues of imagination include: J6zef Kozielecki, J6zef
Gorniewicz, Edward Necka, Witold Dobrotowicz, Krzysztof Szmidt, Stanistaw Popek,
Piotr Francus and Magdalena Marszat-Wi$niewska.

4. Summary of reflections

Images cannot speak in words, but they mediate speech. Images do not feel, but thanks
to them we experience emotions. Images do not love, but it is through them that we
can show our feelings. An image is not just a visual representation on canvas, it is, for
example: an illustration, a comic strip, an advertisement, an animation, an installation,
a metaphor, an emoticon, a film, a performance, video art, a conceptual image, an ima-
ginary image; contemporary paintings talk to us on many levels, whether flat, spatial, or
moving. They are a dynamic conversation, a record of experiences, emotions*.

My reflections on image have a semiotic basis and are close to sociology, epistemo-
logy, image semantics, anthropology, visual communication, pedagogy. While relating
to varied semiotic, epistemological and anthropological concepts in my considerations
related to the nature of a painting, I attempted to focus not only on the analysis of se-
lected theories, but most of all I wanted to reflect along with the reader on how to look
at the paintings in order to see them? How to look at the paintings in depth? How to
notice signs in them? How to interact with the signs of the painting in such a way, so as
to create one’s own meaning?

In my article, I referred to the optical hygiene in the context of aesthetic values, to the
visual language, imagination and creation, which is possible if we will read the painting
in the way Umberto Eco wished, as an open work*..

Art is open to random meanings and therefore has an emancipatory potential. By
interpreting a painting we may speak different languages, we may relate to any area of
knowledge, our own experience, but only when we allow ourselves to focus on a given
painting and allow ourselves the time to truly admire it.

3 B. Sufa, Rozwijanie wyobrazni twdrczej dzieci w edukacji elementarnej, ,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicz-
nych”, 2013, tom LXVI, s.145.

J. Kozielecki, Spoteczeristwo transgresyjne. Szansa i ryzyko, Warszawa 2004, s. 45.

M. Karczmarzyk, Sztuka wspoétczesna, op. cit., s. 25.

U. Eco, Dzieto otwarte: Forma i nieokreslonos¢ w poetykach wspétczesnych, W.A.B. Warszawa 2008.
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